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مقدمة الطبعة الخانية 


كان لاإقبال الواضح على هذا الكتاب فى طبعته الأولى» وللاهعمام المتزايد للمهتمين 
بشربية الطفل وتلقيفه من آباء وأمهات ومعلمين وإعلاميين وباحثين - آثره الطيب فى 
العناية بتقدیم هذا الكتاب فی صوره شيقة مرزيدة ومنقشحة» رفدتها بحوث ودراسات› قام 
بها المؤلف فى إطار الندوات والمؤتمرات القطرية والقومية التى شارك فيها ولا يزال؛ توطمة 
لدشكيل الإنسان العربى المتناغم مع مطلوبات القرن الحادى والعشرين» ومن أجل غد 
أفضل ومستقبل أرغد للطفل العربى على امتداد الأرض العربية. 

لقد ضم هلا الكتاب بين دفتيه - ولأول مرة - دراسات علمية وتربوية رائدة تناولت 
معايير الحتيار كتب الأطفال» كما تناولت مجلة الطفل» وقصة الطفل» والشعر للأطفالء 
وحكايات طفل القربة» والمفاهيم والقيم السياسية والتربوية» وتدمية الميول القرائية› والتدوق 
الأدبى لدى الأطفال باعتبارها عناصر مهمة فى ميدان ثقافة الطفل. 

وهذا التناول العلمى ينقل الاهتمام بأدب الطفولة من مجال الخبرة الذاتية إلى مجال 
الدراسة العلمية الموضوعية» حدمة بقدمها للمشتغلين بالإأعلام والتعليم فى الوطن العربى 
الكبير. 

المؤلف 


الطفل هو الثروة الأأساسية والحقيقية للأمة ؛ ومن ثم فإن تدمية القدرة الخلاقة 
والمبدعة تصبح هى الهدف الأسمى لأى تفقيف إذا ما أردنا للمجتمع أن يرقى 
وينهض ٠‏ وإذا ما قصدنا للأمة نماء اجتماعيا وثقافيا واقتصاديا . إن الامة العربية 
بحاجة إلى الاهتمام بطاقاتها البشرية »> وفى حاجة إلى استشمار هذه الطاقات 
اسطمارا حسنا . 


وأدب الأطفال باعتباره وسيطا تربويا يتيح الفرص أمام الأطفال كمعرفة 
الإجابات عن أسفلتہم واستفسارامم » ومحاولات الاستكشاف › واستخدام 
الغيال » وتقبل الخبرات الجديدة التى يزفدها أدب الأطفال . يتيح الفرصة مام 
الأطفال لتحقيق الغقة بالنفس وروح الخاطرة فى مواصلة aR‏ و حب 
الاستطلاع » والدافع للإنجاز الذى يدفع إلى الخاطرة العلمية المحسوبة من أجل 
الاكتشاف والتحرر من الأساليب المعتادة للتفكير » والاستكشاف من أجل مزيد 
من المعرفة لنفسه وبيئته » إنه ينمى مات الإبداع من خلال عملية التفاعل والقشثل 
والامتصاص »› واستفارة المواهب . 


ومن أجل توفير الحياة الفضلى لاطفالنا > ومن أجل إعطاء الطفل العربى نصيبا 
عادلا من الثقافة » ومن أجل تشكيل الطفل المبدع جاء هذا الكتاب تنويجا للجهود 


عاجية وتعليمية للباحث امتدت اربع قرك من الرمن › و بشیرا بمر حلة جحديدة 
لتحول ثقاف » ودعوة واضحة ای الاعتاد على الببحث العلمى ونتائجه ؛ لتدمية 
أدب الأطفال الذی یراعی عات الإبداع وینما »> ويستفير المواهب ويصقلها › 
ويربي الأعماق .. أعماق الطفل العرف . 
إن هذا الكتاب دعوة لأولياء الامون 4 والمعلمين ¢ والمهتمين بتر بية الطفل 
لتوفير حياة ثقافية أفضل للطفل العربى على سس علمية نفسية تربوية سليمة . 
وفقنا الله تعالى غير العروبة والطفل العرلى . 


الؤلف 
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معايير تنمية الإبداع لدى الطفل 
۔ معاپير لكتاب الطفل 

معايير لتطوير المكتباث المدرسية 
معايير لشعر الأطفال 

معايير اخثيار قصة الطفل 


To: vom. al-mostafa.Ccom 


الفهعل الإول 
تنمية أدب الطفل 
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هذا الفصل يتضمن نتائج بعض الدراسات والبحوث التى أجريت فى مجال 
ادب الطفل العربى . فهو يكشف عن صيغ غائبة فى واقع, الممارسة الأدبية . 
ويضع المعايير العلمية اللازمة والمناسبة لتنمية أدب الطفل العربى . 

ویمکن عرض ذلك تفصیلا کما یلی : 
ولا : معايير تدمية الإبداع لدى الطفل : 

الطفل هو الاروة الأساسية للأمة » ومن ثم فإن تنمية القدرة اللاقة والمبدعة 
تصبح هى ادف الامى لأى تلقيف إذا ما أردنا للمجتمع أن یرف ويہض › 
وإذا ما قصدنا للأمة نماء اجتاعيا وثقافيا واقتصاديا . إن مصر بجحاجة إلى الاهتام 
بطاقاعها البشرية » وفى حاجة إلى استهار هذه الطاقات استهارا حسنا . 

والمبدعون هم رکائر أساسية وضرورية مجتمع متقدم › فهم ينشجون المحرفة 
لإنسانية ويطورونها ويطوعونها للتطبيق » وهم الأمل فى حل المشكلات التى 
تعوق التقدم الحضارى › وهم القَوة الدافعة حو تقدم الوطن و رفاهيته وإسعاده ل 

وأداء المبدعين ليس نتاجا لقدرات عقلية معرفية فقط » ولا هو مزيج من 
القدرات المعرفية والسمات المراجية للفرد فحسب » بل هو يتم ف سياق اجتاعى 
بحيط بالفرد ف مراحل عمره الخعلفة بير ظهور الأداء الإبداعى » ويدفع إلى 
تنمیته › أو يعوق ظهوره › ویعاقب على استمراره . 

إن ضخامة الخسائر فى الاروة الإنسانية تتمثل فى أطفال نابغين لا يجدون ` 
تشجيعا على إظهار نوع من الببحث عن هويتهم » تمنعهم مواد مقروءة أو مسموعة 
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أو مرئية فى محال أدب الأطفال عن مواصلة هذا البحث فيضيعون ف الطريق › 
ويتوقفون عن بحث هویتہم لتحقیق إمکاناہم فى سياق اجتاعی مناسب ومشجع › 
إنهم قد يصبحون. أشقياء » منهم يخرج ال جانحون » ومدمنو المسكرات والمقدمون 
على الانتحار » والمرضى النفسيون . 

إن جال أدب الأطفال با يتضمنه من قصص وأشعار ومجلات وكتب › 
ومسرح وموسيقى وأفلام وبراج إذاعية مسموعة ومرئية جال مهم له دوره فى 
التشجيع على الإبداع وتدمية القدرات الابعكارية والخلاقة لدى أطفالنا . ففى أدب 
الأطفال حبرات متنوعة شاملة ومتكاملة » والطفل يتلقى من هذه الخبرات ما يعده 
للاستجابة بطريقة حوجبة فبرات حيوية قادمة » ويصحب تدريب الطفل على 
تنظمم بعض وظائفه الحيوية جو وجدافى خاص يغلب عليه الحب والتقبل 
والتشجیع › فهو یتعلم من خلال هذه البرات التی تقدم له والتی یعایشها أنه 
متميز يمكنه السيطرة على وظائفه » وأنه يمكنه إنجاز الخبرات الجديدة وحل 
المشكلات » بل يتم تدريبه على إعادة التوافق مع ظروف الإحباط والفشل خلال 
حاو لاته التوصل للحلول المناسبة . 

أدب الأطفال باعتباره وسيطا تربويا يتيح الفر ص أمام الأطفال لمعرفة الإجابات 
عن أسقلتہم واستفساراتهم »> وغحاولات الاستكشاف واستخدام الخيال وتقبل 
الحبرات الجديدة التى يرفدها أدب الأطفال . إنه يتيح الفرصة أمام الأطفال لتحقيق 
الفقة بالنفس وروح الخاطرة ف مواصلة البحث والكشف وحب الاستطلاع › 
والدافع للإنجاز الذى يدفع إلى الخاطرة العلمية امحسوبة من أجل الاكتشاف 
والعحرر من الأساليب المعتادة للتفكير » والميل إلى الببحث ف الاتجاهات الجديدة › 
والإاقدام حو ما هو غير يقينى > وتفحص البيعة بحثا عن الخبرات الجديدة » والمثابرة 
أ فى الفحص والاستكشاف من أجل مزيد من المعرفة لنفسه وبيئته . 

هذا کله يعنى أن أدب الأطفال يوفر سياقا نفسيا اجتاعيا يراعى مات الإبداع 
ويدميها خلال عملية التفاعل والقشل والامتصاص من حيث استثارة المواهب › 
وحاولة تنمية هذه المواهب عن طريق تحقيق جو من التساح والدفء العاطفى 
والحب والديقراطية . إنه يمثل ثقافة جزئية مؤثرة على الطفل ف المرحلة العمرية 
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الى ينمو فيها معرفيا ووجدانيا ومهاريا » کا أنه يمثل جانبا مهما من جوانب التربية 
فى حياته » بل ريما هو التربية غير النظامية وبعض التربية النظامية التى تؤثر فيه › 
وبالتالى فان دور أدب الأطفال فى تنمية الإبداع والتأثرر إيجابا أو سابا فى القدرات 
الإبداعية هو دور أساسى وجوهرى . 


بيد آنه فى ضوء الدراسات التى قام بها الباحث وغيره من الباحثين اتضح أن 
معظم المواد المقروءة والمسموعة والمرئية التى تقدم للأطفال حارج المدرسة وداخلها 
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وهى تخلع القدسية والخضوع لبعض الافكار والاشخاص »› وبہا خحبرات غير 
مباشرة منفصلة عن البيفة وعن الوظيفية » کا أا لا تحقق حوارا مع الطفل › 
وهى مادة تخلو من التعليل والتفسير والموازنة وإعمال الفكر »› وإهمال الببحث عن 
العلاقات بين القضايا . والبعد عن استخدام الخيال . 


كل ما سبق يشل صيغة من الصيغ الغائبة ف أدب الطفل العرفى تحتاج إلى 
وضع المعايير المناسبة لتنمية الإبداع لدی الأطفال وتشکیل الطفل المبتكر ور 
فی سياق اجتټاعی يساعده على تنمية قدراته وفکره و نحياله . وأهم هذه الأمور 
الى يمكن مراعاتہا عند أعداد مواد أدب الأطفال أو عند تنفیذها ما یل : 


۱ - وضع ماأدة ادب الأطفال عل شڪل مشکلات تستشیر الطفل و تتەحدیى 
عقله » وتفتح الجال مامه كى يفكر تفكيرا علميا وتفسح الجال يال 
الطفل كى يتصور ويجحلق فى عالم مفارق لعالم الواقع . 

| عرض مواد أدب الأطفال على أا نتيجة تطور لا يقف عند حد وعلل 
إتاحة التحرى للعقل بعرض المقدمات ثم النتائج » وإفساح الجال أمام 
الطفل للتجريد من حالات متعددة » وتحرير عقليته من الحرمات الفكرية › 
والدعوة إلى فحص البيغة بحثا عن خحبرات -جديدة . 

۳ - تدريب الطفل على الاستاع الناقد والقراءة والمشاهدة الناقدة والتر-حيب 


۳ 


بإإنداء الرأى والدعوة إلى التمسير والتعليل والموازنة بين الأراء والحفائق »› 
و كشف العلاقات والدعوة إلى استخدام الغيال › والخاطرة العلمية المحسوبة 
للا كحشاف . 


ثانيا : معايبر لكتاب الطفل : 


الانقرائية هى قابلية مادة ما للقراءة » أو هى الصعوبة النسبية لادة القراءة 
التى يكن أن يقراً الطفل مادة قرائية بها بدرجة كبيرة » حيث تحقتق للطفل القارىء 
النجاح ف القراءة » فيقراً بسرعة وفهم ومتعة . 

رن كتب الأطفال ليست مستودعات للمعرفة » ولكنها أدوات للتعلم . وعليه 
فإن تاب الطفل يجب أن يكون ترجمة صحيحة وصادقة لعوامل الانقرائية : لغة 
ومضمونا وإخحراجا بحيث تشعر الطفل برغبة داعية لقراءته ومتابعته » وأن يكون 
كتاب الطفل بهذا كله وسيلة لتكوين اتجاهاته وقيمه الصحيحة . إن كتب الأطفال 
المودعة فى المكتبات المدرسية وغيرها تلازمها صيغة غائية تفتقر إليها عند الحكم 
على مدى مناسبتبا للأطفال مضمونا وإخحراجا ولغة » بل عند تزويد المحتبات › 
وعند إعطاء الاأمر بطبع كتاب الطفل ونشره قبل ذلك كله » إن هذه الصيغة 
الغائية هى بطاقة بعوامل الانقرائية » وهى مطلب ضرورى ااي لريادة عدد 
الأطفال المترددين على هذه المكتبات » حيث تساعد ف اختيار الكتاب المناسب 
للطفل فى كل مرحلة عمرية وتقديمه له . 

وبداية يجب التنبه إلى أن الكتابة للطفل نشاط إنسانى معقد » وتعريف الكتابة 
الجيدة أمر ليس باليسير » ومن المؤّكد أن هناك قواعد قصد بہا تحقيق أهداف 
محددة » هى قواعد الانقرائية . بيد أن اتباع هذه القواعد اتباعا صارما لا يضمن 
.الوصول إلى كتابة جيدة » ذلك أن الكتابة للطفل فن وليست علما » وتبقى 
عوامل الانقرائية بعد ذلك منارة أمام كاب الأطفال يمكن الاسترشاد بها » وتحقيق 
نسبة عالية منہا فى الكتابة للطفل لتحقيق انقرائيتها . 

جا أن المعادلة الصعبة هى ألا نقدم للأطفال ما يريدونه وما يميلون إليه 
فبحسب » بل ما نريده نحن من قم واتجاهات ومضامين تربوية هادفة أيضا › وبا 
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يناسب قدرات الأطفال وحاجاعمم : لغة وثقافة » وبحيث يستهويہم ويحقق علاقة 
سعيدة بينهم وبين الكتاب » نقدم ذلك كله بأسلوب فيه اللخيال الفنى الأرى 
والسلاسة دونما تكلف أو تصنع . 


وهناك معايير لازمة لكتاب الطفل فى مرحلة ما قبل المدرسة وأحرى لازمة 
لطفل المدرسة الابتدائية › ومعرفة هذه المعايير وتلك مر ضروری لکل من يہمه 
الكتابة للطفل . ) 

إن هذه المعايير صيغة غائبة ف الواقع التقافى للطفل المصرى » بلى للطفل 
العربي . 


ِن 


تتبع البحوث العلمية والدراسات التربوية والنفسية » وأدب الأطفال بأبعاده 


الختلفة › والميول القرائية › وعوامل الانقرائية تشیر کلھا إل جحموعة من المعايير 


التالىة : 


a 


كتاب طفل الرياض : 

# مرا اف ب ورن ار ارس ف ت عن رر 
الكبيرة فهى لغة الطفل » تمتاز بالحركة والدشاط والبهجة والألوان .الزاهية 
والأساسية » يخلو من صور العنف » يتلىء بالسلوك المقبول والقم 
المرغوبة » يشيع فيه حب الاستطلاع » والحوار » وجيب عن أسعلة الطفل 
عما حوله » ويدمى فيه اللنيال وسعة الاطلاع » ويشكل الرسم والموضوع 
وحدة متكاملة » الكلمات فيه قليلة موجهة للكبار الذين يساعدون الطفل 
على فهم مضمون الكتاب » الرسوم والصور كبيرة حيث يصعب على 
الطفل فى سن ما قبل السادسة تركيز بصره فترة طويلة على التفاصيل . 
الدقيقة » والصور نما دور فى تحقيق المرح والسعادة والتخيل والقدرة على 
النقد وتنبيه التفكير الخلاق » وتقريب مفهوم الكتاب للطفل » وتكوين 
عادات واتجاهات وتقديم معلومات وتدريبات حسية والعلاقات المكانية 
والأوزان والحجوم والأطوال » وتبيغة الطفل لتعلم اللغة والحساب › 
ونماذج للتصرف وإدراك العلاقات والانتباه والوظيفية وتكامل الخبرة . 
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# وإحراجا : غلافه جذاب سميك ملو بألوان أساسية » ورسوم لحيوان 
أو طائر أو طفل » له عنوان موجز ومثير واضح › ورقه ميك يتحمل 
كارة التداول » وللصفحات هوامش » وحروف الطباعة ذات حجم 
كبير . أاوانه متناسقة تدمى الإحساس بال جمال » التقدم التقنى يساعد فى 
مسرحة الكتاب » أو تقديمه على شكل لعبة ذات أصوات موسيقية »› 
واستخدام القماش أو الورق المصقول المتين › أو مجموعة من البطاقات 
والكروت تحفظ ف علبة » وقد يقدم الكتاب على شكل أجزاء متح ركة »› 
ويح ر كها الطفل بنفسه » أو بها عجل كالسيارة » وقد يصاحب الكتابة 
شريط مسجل أو على شكل عروسه يح ركها الطفل بأصبعه أو على شكل 
طائر أو حيوان » والاألوان المفضلة هى الأحمر والأصفر والازرق والالوان 
الزاهية مشل اللون البرتقالى واللون الأحضر والألوان الساخحنة وعدم 
استندام الظلال » وتستخدم اللقطات الكبيرة والمتوسطة بحيث يظهر عدد 
قليل من الأشياء أو بعض أجزاء الأشياء فى الصورة المقربة حتى لا نربك 
الطفل . 

كتاب طفل المدرسة : 


# مضمونا : ف المرحلة العمرية من ست سنوات حتى تسع سنوات 
تتحدد عوامل انقرائية مضمون كتاب الطفل بأن يتضمن حكاية عن القم 
الدينية وقصص الانبياء ومعجزاتہم > وحياة الحيوان وصفاته » واعتاد 
البطل على التفكير وحسن التصرف » وإثارة الإحساس بالتفاؤل والأمل » 
واستخدام الحيوانات رموزا » وانتصار الغير على الشر » وعرض المعلومات 
العلمية الوظيفية » والعرض النطقى للأحداث » والت ر كيز عل تضحيات 
الأبطال والبطولات . 

وقد زادت هذه العوامل المرتبطة با لمضمون ف المرحلة العمرية من تسع 
سنوات حتى اثنتى عشرة سنة»فاهتمت بالاضافة إلى ما سبق ذكره 
بالمغامرات السريعة المخيرة > والوصف الدقيق للأحداث والأمكنة 
والأشخاص » والخيال العلمى » والرحلات والسياحة » کا زادت مرة 


أحرى فى المرحلة العمرية من اثنتى عشرة سنة حتى حمس عشرة سدة 
بإثارة التفكير والتأمل » ودوران الصراع بين الحب والواجب » والحديث 
عن الأساطير الشعبية » وتقدير العلم والعلماء » ومزج اليال بالواقع › 
وتبسيط التقنية والعلم . 
* إحراجا : فى المرحلة العمرية من سن السادسة حتى التاسعة تتحدد 
فيه عوامل انقرائية الكتاب من حيث الإحراج بأن تكون ألوان الرسوم 
والصور ألوانا أساسية : الأحمر والأصفر والأزرق وهى الألوان المبهرة 
المببجة » وزاهية » والغلاف قوى ملون لامع » وعدوان الكتاب عن 
الحيوانات أو الأطفال أو النباتات » والكتاب ضمن سلسلة » وصور 
الكتاب طبيعية ملونة معبرة » وبنط الكتابة كبير ومتنوع والرسوم ذات 
لقطة واحدة » والورق أبيض مصقول من القطع المتوسط . 

وقد زاد على العوامل السابقة فى المرحلة العمرية من تسع سئوات حتى 
انتى عشرة سنة- استخدام عناوين جانبية » وتشكيل بعض الحروف » 
وعدد صفحات الكتاب دون المائة » کا زادت هذه العوامل فى المرحلة 
العمرية من اثنتى عشرة سنة إلى “مس عشرة سنة-وضع فهرس للكتاب » 
واستعخدام علامات الترقم . 
لغة : جاءت عوامل انقرائية كتاب الطفل والمرتبطة باللغة فى المرحلة 
العمرية من ست سنوات حتى تسع سنوات کا يى : 

الألفة بالكلمات » واستخدام الجمل البسيطة »> واشتال الفقرة على 
فكرة واحدة » والاعټاد على الحوار أكثر من السرد » وعدم استخدام 
مصطلحات فنية » وعدم المباعدة بين ر كى الجملة » واستخدام ألفاظ دالة 
على الانفعالات » والكلمات التى ترمز إلى المحسوسات » والكلمة تعبر 
عن معنى واحد داحل السياق . وقد زادت هذه العوامل السابقة فى 
المرحلة العمرية من تسع سنوات ححتى اثنتى عشرة سنة ما يلى : المراوحة 
بين ابر والإئشاء » وقلة الاستطراد فى عرض الأحداث » وقلة الجمل 
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الاعتراضية » کا زادت فى المرحلة العمرية من الثانية عشرة إلى مس عش ة 
سنة - التعبيرات الجازية البسيطة والحسنات البديعية »> وعدم تنويع 
الضمائر . 


ثالغا : معايير لنطوير المكتبات المدرسية : 


مكتبات المدارس الابتدائية هى أول ما يقابل الطفل من أنواع المكتبات ف 
حياته الدراسية » ا أنه يتأثر فى اسعخدامه للكتب ومصادر المعلومات والمكتبات 
طوال حیاته بجا یکتسبه من مهارات وخبرات وميول قرائية فیہا » وان تکوین 
عادة القراءة والاطلاع لدى الطفل منذ نشأته الأولى تعتمد إلى درجة كبيرة على 
إتا-حة الفرص الكافية له للوصول إلى الكتب ومصادر المعلومات واستخدامها 
استخداما فعالا لختلف الأغراض التعليمية والثقافية . 

إن توفير المقومات الادية للمكتبة : مكان للمكتبة »> وأثاث مكتبى » 
ومجحموعات المواد - يعد من أول المعطلبات لانشاء حدمة مكتبية مدرسية 
متكاملة ؛ إذ إا تمل أضلاع مثلث » إذا نقص ضلع نم يستقم البناء . 

واستنادا إلى تقارير لجان تطوير المكتبات المدرسية تبين أنه لا توجد إحصاءات 
حددة توضح عدد المكتبات بالمدارس الابتدائية ؛ إذ أا عرضة للتناقص سنويا 
نتيجة للتوسع فى الفصول الدراسية على حساب حجرات المكتبات » والمكتبات 
التى يتوافر ما مكان مناسب بالمدارس الابعدائية لا تتعدى نسبة ٠١‏ / من جملة 
عدد المدارس . 

ا أنه لاتتوافر قطع الأثاث المكتبى اللازمة فى أغلب المدارس » حتى ف 
الكتبات التى توجد هما آماکن لايم توفيرها بالمعايير العددية والنوعية المناسبة ؛ 
والسبب فى ذلك هو عدم توافر الاعتادات الالية من ناحية > وارتفاع أسعار 
الأثاث المصنع من الأحشاب من ناحية أحرى . 

کا أن مكتبات الأطفال فى المدارس الابعدائية تعانى من قصور مجموعات المواد 
نوعيا وعدديا » وعدم قدرتها على الوفاء باحتياجات الخدمة حتى اندثرت الخدمة 
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المكتبية أو قاربت على الاندثار » ويرجع السبب الرئيسى ف هذا القصور إلى ندرة 
الموارد والخصصات للالية اللازمة لبناء المجموعات وتنميتها . 

يضاف إلى ذلك كله عدم العناية بأمين المكتبة إعدادا وممارسة » فهو يقوم 
بمجرد إحضار عدة كتب لتوزيعها على التلاميذ ف فترات محدودة » فهو لا تتوافر 
فيه قدرات ومهارات يستطيع معها تقديم خدمة مكتبية حقيقية تحقق أهداف 
اللكتبة بالمدرسة الابتدائية » ذلك أن أمانة المكتبة عمل مهنى يعتمد على الفكر 
والثقافة » کا يعتمد على التأهيل المکتبی والتربوی . کا أن هناك قصورا فى خحدمات 
وأنشطة مكتبة المدرسة الابتدائية بحيث لا تقوم بتحقيق وظائفها داحل الجتمع 
المدرسى عن طريق أنشطة وخدمات تؤديما لتعرز فرص استخدام التلاميذ للمكتبة 
ومقتنياتعبا استخداما مثمرا » وإلى الإسهام الفعال فى تكوين وتدشغة الطفل علميا 
وثقافيا وتربويا . کا أن امعلمين بمعزل عن برا المكتبة وأنشطتا و طرق توظيفها 
لخدمة المناهج الدراسية » وتدمية عادة القراءة والاطلاع لدى الأطفال » ويرجع 
ذلك القصور إلى اتبا ع الأساليب التقليدية ف التعلم » أضف إلى ذلك أن القيادات 
التعليمية بالمدارس والمناطق والمديريات التعليمية لا يعتبرون المكتبة مرفقا أساسيا 
من مرافق المدرسة ومحورا لكثير من الأئشطة التعليمية والتربوية . ويؤثر هذا 
الوضع تأثيرا سلبيا على الخدمة المكتبية . 

وهناك العديد من الميعات العاملة فى محال ثقافة الأطفال ورعايتيم إلا أن 
جهودها تحتاج إلى التدسيق والتكامل بينها ؛ لذلك فإن الاتفاق على حطة موحدة 
يكن أن يحقق نتائج أفضل فى نشر مكتبات الأطفال بعامة ومكتبات المدارس 
الابعدائية بخاصة » إذ أن المدارس الابتدائية تنتشر فى كل قرية من القرى » وحيغا 
توجد مدرسة ابتدائية فمن المفروض أن يكون بها مكتبة مناسبة تستطيع أن تقدم 
كافة الخدمات والأنشطة المكتبية للأطفال . 

كل ما سبق يعبر عن صيغة غائبة فى الممارسة الثقافية للطفل المصرى » تتمثل 
فى ضرورة القناعة بأهمية الخدمة المكتبية ف المدرسة الابتدائية وبالدور الذى حكن 
أن تؤديه ف تحقيق استراتيجية تطوير التعلم » من هنا وجب التقدم بالمعايير الأتية : 
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التزام كافة المدارس الابعدائية الرسمية والخاصة بتخصيص مكان مناسب 
للمكتبة » ولا يع التوسع ف الفصول على حسابها » أو إنشاء مكتبة متنقلة 
على عجلات ليستخدمها كل مدرس خلال الحصص الاحتياطية أو 
حصص المكتبة » وبذلك تتحول الحصة من عبء ثقيل إلى متعة ثقافية 
تزويد المدارس التى تدشاً بأثاث مكتبى كامل لتأثيث المكتبة » والعمل 
على مداركة احتياجات المكتبات القائمة بالأثاث المناسب » وعدم 
استبخدامه فى غير الغدمة المكتبية . 

وضع ححطة لبناء المحموعات وتدميتها بالمكتبات المدرسية تتضمن سياسة 
الترويد وأولويات الاختيار ومعايبره الكمية والنوعية »> وتطوير قوام 
الكتب الصالحة للمكتبات المدرسية بحيث تصبح قوام معيارية لمكتبات 
المدارس الابتدائية » ووضع حطة للتنسيق والتكامل برن الإدارة العامة 
للمكتبات والادارة العامة للوسائل التعليمية على المستويين المر كزى والحل 
لترويد المكتبات المدرسية بالمواد السمعية والبصرية وصيانتها وإنتاجها . 
رفع كفاءة أمناء المكتبات الحاليين عن طريق تأهلمم تربويا ومكتبيا ف 
شعب حاصة بكليات التربية والآداب » وتعيين أمناء المكتبات 
المخصصين » أو عن طريق الإعلان والمسابقة واجتياز البرامج التدريبية 
التحويلية لغير المخصصين › وكذا تزرويد المعلمين بالتربية المكتبية نظريا 
وعمليا . 

تطوير طرق التدريس التى تعتمد على التلقين والكتاب المدرسى والحفظ › 
بحيث تصبح طرقا أكار فعالية تعتمد على إيجابية المتعلم فى الحصول على 
العلومات من المصادر الختلفة . 

تطوير الكتاب المدرسى بحيث يشتمل كل فصل » أو وحدة دراسية على 
قائمة ببليو جرافية بالكتب والمصادر التى تخدم هذه الوحدة ؛ وذلك تيسررا 
للتعلم الذاقق » وتشجيعا على الاطلاع الخارجى › على أن يتم مراجعة هذه 
القوام بصفة دورية لإضافة المصادر الحديثة واستبعاد القديمة عند إعادة 


الطبع . 


۷ - تحديد أجزاء من معتوى المہج الدراسى المقرر فى صفوف النقل والفرق 
النمائية يتعين على الطلاب استيعابها بأنفسهم من خلال الاطلاع الغارجى 
بالمكتبة » على أن تتناول امتحانات اخر العام أسئلة من هذه القراءات 
الخارجية وكذلك درجات أعمال السنة . 

۸ ¬ إعداد قوام ببليو جرافية ف الواد الدراسية اختلفة ندم المناهج الدراسية 
فى كل صف دراسى » وكذلك تخصيص أربع حصص على الأقل للتردد 
على المكتبة المدرسية طوال العام الدراسى تحسب درجامما التقويية ضمن 
أعمال السنة لكل طالب . 

٩‏ - تخطيط منہج متكامل للتربية المكتبية يتضمن المهارات التى جب إكسابا 
للعلاميذ لزيادة فعالية استخدام المكتبة ومصادرها » ويت التدريب على هذه 
المهارات ضمن حصص الحتبة . 

١‏ - وضع حطة للتنسيق والتكامل بين وزارة التربية والتعلم وجمعية الرعاية 
المتكاملة لتلاميذ المدارس الابتدائية التى أئبتت قدرتها على تبنی [نشاء 
مكتبات الأطفال بالمدارس وخارجها » وعلى التوعية والاإعلام باھمیتپا فی 
حياة الطفل كأ ساس من سس تكوينه الثقاف والفكرى والعلمى » ويكن 
إقامة مكتبات أطفال موذجية فى المدارس الابتدائية » وتدريب الأمناء 
الجدد » وتخطيط براج ومشروعات مشتركة بين الجمعية والمكتبات 
ال 

رابعا : معايير لشعر الأطفال : 

شعر الأطفال لون من ألوان الأدب يك اة صيغة أدبية متميزة > جد الأطفال 
أنفسهم من خلاله يحلقون ف الخيال متجاوزين الزمان والمكان عبر ا ماضى وعبر 
المستقبل » ليست هناك قيود على موضوعاته وأفكاره ومعانيه وخیالاته . بيد أن 
طريقة المعالحة والقدرة الفنية تقتضى كلمات مألوفة وخبرات محدودة » لاتنطوى 
على تقرير معلومات وحقائق ؛ لأن شعر الأطفال يعمثل فى إضفاء لسات فنية 
على جوانب الخحياة تغسى لوحات فنية زاحرة » وعلى مفاتن الحياة والطبيعة لتجد 
فيا قلوب الأطفال الغضة متعة غامرة إذا ما رسمت فى إطار ف فنی جمیل › یسھل 
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عليہم تصورها . فلكى يتذوق الطفل الشعر لابد أن يحيا جو الخبرات اللغيالية 
التى یو حی بپا › لابد من انتقال الطفل إلى الحالة المزاجية التى کانت مسیطرة 
عل حواس الشاعر وقت ولادة القصيدة . 


ويشارك الشعر الذى يقرؤه الأطفال ف تنشفتهم وتربيتهم تربية متكاملة » فهو 
یزودهم بالحقائق والمفاهم والمعلومات ف مختلف المجالات » وهو يدهم بالألفاظ 
والترا کیب اتی تدمی ثروتم a E E‏ اللغة اأستيخداما 
سلیما » کا أن 2 الذى e‏ ا ۳ والمشاعر 
والقرائية لدہم ¢ ويشبح حاجاتہم النفسية المتعددة » و ینمی مهارات العذوق 
ا اللغوى السلى » وتمثيل امعان وإحراج ج الحروف من خخارجها › 
والطلاقة اللفظية » والاستاع الجيد إلى كل ما هو جميل فى مضمونه لخغرس التذوق 
الأدبى لدی الطفل فى هذه المرحلة » وسييل إل بيب لذت إليه فف مراحل 


التعلم التالية . 


وتزود دراسة الشعر الأطفال بالمفردات والتراكيب والعبارات الجديدة التى 
تنمى رصيدهم اللغوى » وتمكنہم من استخدام اللغة استخداما صحيحا حديثا 
وكتابة » وتساعد دراسة الشعر بعد ذلك كله فى تنمية قدرة الأطفال على دقة 
الفهم » وحسن استخلاص المعانى » ونقد ما يقال أو يكتب » وربط بعضه 
بالبعض الآخر » وتميز الجيد من الردىء » وإبراز مواطن الجمال ف اللفظ 
والأسلوب والصور والتراكيب » والدقة والتفكير > حيث يقوم التلميذ بجمع 
المعلومات والأفكار من النص الشعرى وتحليله وتفسيره واستنتاج النتائج » وكلها 
أمور تدرب الطفل على الدقة ف التفكير » أضف إلى كل ما سبق أن دراسة الشعر 
تنمى حيال الأطفال » وتوقظ عواطفهم ومشاعرهم » وتغرس فيم القع الدينية 
والمبادىء الخلقية  »‏ تنمى ميوهم الادبية نحو القراءة وتذوق الحمال اللغوى › 
والقراءة المعبرة عن الأحاسيس والمشاعر والانفعالات » والإلقاء الجيد وحسن تمثيل 
المعانى » وبث الروح الدينى والقومى فى نفوس الأطفال . 
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بيد أن نظرة مستأنية للشعر الذى نقدمه لأطفالنا فى المدارس لا يساعد على 
تحقيتق أهداف أدب الأطفال » ولا ثل هذا الأدب تثيلا سليما » وهو بعيد عن 
الحاجات النفسية للأطفال وميومم الأدبية والقرائية » وهو يساعد ف عزوف 
الاطفال عن القراءات الادبية ( بل نفورهم من الشعر وتعارهم فی قراءته » وعدم 
قدرتم على تمئل وتمثيل معانيه والأحاسيس والمشاعر المحعضمنة فيه . ومازالت 
للتلاميذ حيال الشعر الذى يقدم هم » وتعارهم فى فهمه وتذوقه » ک) أن 
الدراسات التي أجريت ف هذا الميدان ترشح ذلك . إن القطع الشعرية التى تقدم 
للأمافال ينقصها روح الشعر وجماله وعذوبته وموسیقاه . فالتکلف فیا واضح › 
إن تحديد الأسس والعايير التى يكن فى ضوئها اختيار الشعر الذى يقدم 
للأطفال أمر أساسى وضرورى لتحقيق أهداف أدب الأطفال » وهو محاولة 
للوصول إلى الهو الشامل للطفل › وهذا الوضع يشل صيغة غائبة من صيغ الممارسة 
الفقافية للطفل المصرى › تحتاج إلى وضع المعايدر والأسس المناسبة لاختيار الشعر 
للأطفال . 
أن المعايبر التى يتم فى ضوئها اختيار الشعر للأطفال يكن عرضها فيما بى : 
٩‏ — دوران الشعر حول هدقف تربوی : 
وهذا يعنى أن نقدم للأطفال شعرا ذا مغزى ومعنى بالنسبة هم » حتى 
بحرك عقوهمم ووجدانہم ومشاعرهم › وأن يحمل قيما تربوية تشكل معايير 
اجتاعية يتزودون بها للحكم على المواقف والاأحداث والاأشخاص › وتنمى 
الجوانب السلوكية المرغوبة . 
٣‏ = بساطة الفكرة ووضوحها وتناو طا العاف الحسية : 
أی أن اللصوص الشعرية بيجب ان تکون تعبیرا عن تڄجارب مرت 
بالأطفال » وهى حوادث مثيرة » وقصص سهلة » وفكاهات طريفة تتصل 
بمناسبات عامة قومية أو وطنية أو دينية » وترضى حاجة من حاجات 
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الأطفال : ليدشدوا الأشعار ف حياعيم الخاصة ويتغنوا با . 


ارتباط الشعر بالمعجم اللغوى للطفل : 

إن اعتاد المواد القرائية المقدمة للطفل با فيها الشعر على معجم الطفل 
اللغوى المشتق من الألفاظ التى يستعملها ف حاجاته اليومية يساعد على 
فهمه المعانی التى ترمز إليها هذه الاألفاظ » وفهم معاى الکلمات ضرورى 
لفهم الشعر » فإإذا كانت معرفة الطفل بمذه المعانى كافية ودقيقة وتتسم 
بالراء » وإذا تفهم المعانى الخعلفة للكلمة الواحدة أصبحت مدركاته مناسبة 
لأن يقوم بقراءة صحيحة وفعالة . 
ارتباط الشعر بالفكاهة والبہجة والسرور المملوءة بالحيوية : 

إن شعر الأناشيد والحفوظات يقبل عليه الأطفال ؛ لأنم ييلون إلى 
التغنی ویطربون للاناشید »> فھی مبعث نشاطھم وسرورهم › کا أن 
تضمنها الفكاهات المشتقة من ثقافتنا العربية المتدينة » والمرتبطة جخبرات 
حسية عاشها الأطفال يحبّب الطفل فى هذه الأشعار ويجعله مقبلا علي 
سعیدا بہا » قادرا على تمشلها وتمثيلها وإلقائها › کا آنا تحقق للأطفال سلو کا 
قيميا عمليا مقبولا ؛ لانا تدعو إلى السلوك القوي وتنفر من العادات 
الاجتاعية غير المناسبة . کا أن هذه الفكاهة تساعد ف تجديد نشاط 
التلاميذ والترفيه عنهم . وتساعد ف التدريب على الفهم والاستيعاب › کا 
أا تدرب الأطفال على الإلقاء الجيد النابع من الفهم السلم » وترهى الذوق 
الحسى الفنى والاد لديم . 


تنمية خحيال الأطفال وإيقاظ مشاعرهم وإحساسهم بالجمال : 


إن الصور الغيالية تساعد على تنمية الذوق الأدهى » بحيث لا تثقله 
الصور المعقدة» فشيوع الغيال المبدع والمنشىء أبرز ما ييز المعافى ف 
الشعر . إنها تنقل الأطفال إلى افاق رحبة » شريطة أن تكون تلك 
الخيالات مستندة إلى حواس الطفل » ومرتبطة بالخبرات التى عاشها حتى 


N 


تنمی ف الأطفال الإخجابية وروح الاہتکار › ومواجهة المواقف وحل 
الشكلات . 
الإيقاع الشعرى المتكرر فى الشعر للأطفال : 

الأطفال ميالون إلى الإيقاع المنكرر » فهو يؤدى دورا أساسيا فى حياة 
الأطفال . وهو يسهل حركاتهم » ويبعث فيهم القوة » ويزيد قابليتهم 
لاونتاج › ويوفر هم جميع الح ر کات العضلية » ویئشر المرح ف أعماهم 
اليومية » وينمى لديم يقظة الإحساس والشعور . ويتمثل الإيقاع الشعرى 
فى أوزانه وقوافيه وكلماته ؛ لذا كان الشعر العمودى أفضل لدى الأطفال 
من الشعر الحر » حتى يتمكن الطفل من ترديد الكلمات الموقعة » وتكرار 
النغم فى الشعر » وشعر الأطفال إضافة إلى أنه يلبى جانبا من حاجاتهم 
الحسمية والعاطفية » فهو باعتباره فنا من فنون ادب الأطفال ساعد فى 
وهم العقلى والأدبى والنفسى والاجتاعی والخلقی . 

شعر الأطفال لا يقتصر على الحفوظات الشعرية والأناشيد الشعرية › 
بل يجب أن يتسع ويتنوع ؛ ليشمل القصة الشعرية والتمثيلية والمسرحيات 
والأغنيات والألغاز » إن تنوع هذه الأنغاط الشعرية يساعد ف معرفة 
الجمال فى الشعر وتزويد الطفل بمهارات التذوق الأدبى بحيث يصبح قادرا 
على تقدير قيمة الأشياء » وصحة الحكم عليا » وهو وسيلة تؤثر ف كلام 
التلاميذ وكتاباجم » ثم هو وسيلة أيضا لتعويد الأطفال إجادة الاداء 
وختن الاان وغايت سارك 
ارتباط الشعر بأهداف أدب الأطفال : 

إن الشعر الذى يقدم للأطفال يجب أن يساعد فى تحقيق الأهداف 
المرجوة من دراسته ». ويثل أدب الأطفال » ويرتبط جحاجاتم النفسية 
فيه » وهذا كله نجده فى الشعر الذى يقدمه شعراء الأطفال الأكفاء على 
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امتداد الأرض العربية » وهم الذين يرون حياة الأطفال الأدبية بدواوينهم 
الشعرية إذا قرءوها وعايشوها . 


العناية اڭ الاطفال وقصصهم وقادم يعد مؤشرا 0 الدول ورقہا › 
وعامللا جوهريا فى بناء مستقبلها . والقصة تأت ف المقام الأول من الأدب المقدم 
للأطفال . فالأطفال يحون ليها ويستمتعون بها » ويجذبهم ما فيما من أفكار وأخيلة 
وحوادث » فاذا اض ال هذا کله سرد جميل وحوار کک القصة قطعة 

من الفن الرفيع عببة للأطفال » والقصة فوق ذلك تستفير اهتامات الأطفال › 
فعن طريقها يعرف الطفل الخير والشر فينجذب إلى ایر وينأى عن الشر . 
والقصة تزود الطفل بالمعلومات وتعرفه الصحيح من الخطأً وتدمى حصيلته 
اللغوية » وتزيد من قدرته ف السيطرة على اللغة وتنمى معرفته بالماضى والحاضر 
وتشرئب به إلى المستقبل »> وتدمى لديه مهارات التذوق الأدهى . 


والمعانى التى نريد بثها فى نفوس الأطفال قد تكون قصة واقعية أو خيالية أو 
أسطورة أو لغرا . وفى جميع الأحوال يجب أن يكون موضوع القصة قائما على 
الأحلاقيات والمبادىء الأدبية والسلوكية » التى ترسخ فى الطفل أهدافا نصبو 
اليما » يساعد على ذلك الأسلوب القصصى فهو من أفضل الوسائل التى نقدم 
بہا ما نريد أن نقدمه للأطفال سواء اكان ذلك يَيّماً ام معلومات . کا أن قص 
القصص » وقراءة الطفل هما يساعد فى امتلاكه قدرات القراءة ومهاراتما . 
فالأسلوب القصصى يتاز بالدشويق والنيال وربط الأحداث . 


المشكلة التى تواجهنا هى أن الطفل غير قادر على أن ييز بنفسه الجيد والردىء 
من القصص التى يسمعها من أم أو جدة أو والد أو أصدقاء » بل من الإذاعتين 
السموعة والمرثية ومن هنا تېدو الحاجة ماسة وضرورية إلى توجيه الأطفال 
وإرشادهم فی احتیار ما یناسم من القصص المسموعة ›» بل توجيه الأباء 
والأمهات إلى الشروط اللازمة للقصة الجيدةالعى تغرى حيال الطفل وتنمى قدراته 


وعقله ( وتوٹر اا مو جبا على سلو که وتصرفاته حتی يقدموا لأطفامم ما 
يناسم وما یفید هم ف ومهم وغدهم : 

هناك مجموعة من الأسئلة تمشل ف مجموعها صيغة غائية من صيغ الممارسة 
حكيما للطفل أو نطلب منه قراءتها . وهذه الاسئلة هى : ما مواصفات القصة 
التى تناسب الطفل فى كل مرحلة عمرية والتى تشكل وجدانه وأفكاره وسل وكه ؟ 
هل هذه القصص التى نسمعها لأطفالنا تتضمن المواصفات والمعاير السليمة لقصة 
الطفل ؟ هل التنافس بين أبطال هذه القصص تنافس شريف يقوم على ساس القم 
الموجبة ولا يقوم على أساس الخداع والغش والحيلة غير المقبولة ؟ هل نتم فى 
هذه القصص التى كيا للأطفال بطريقة العرض المشوق وبالتفاصيل المفيدة التى 
تعلم الدقة فى الملاحظة ؟ هل الاتجاهات المصاحبة التى تشيع فى القصة تكسب 
الطفل الاسلوب العلمى فى حل المشكلات وتعرفه نسبية الحقائق » واحترام اراء 
غيره وعدم التعمم من حالة واحدة » وتكسبه أساليب الحصول على المعرفة 
بنفسه ؟ وما شكل الحكاية والاحداث والحوار والشخصيات الى تتضمنہا القصص 
التى تحكى للأطفال ؟ وما الانفعالات والانطباعات التى يخرج بها الطفل بعد “ماعه 
القصة ؟ ثم ما الحاجات النفسية التى تشبعها القصة لدى أطفالنا ؟ 

وفى محاولة من الباحث لوضع الإجابات المناسبة للأسغلة السابقة » ثم تتيع 
مجموعة من الدراسات والبحوث فى محال القصص التى تقدم للأطفال - كانت 
نتائج هذه الا ستقصاءة ما یل 


- دور الأمهات والإذاعتين المسموعة والمرئية دور واضح فى ترويد الأطفال 
بالقصص المسموعة ؛ ولذا وجب أن تتصف هذه القصص بتضما القم 
والسلوك السلم والفقافة العربية التى تربى الأطفال على روح الاناء والولاء 
للوطن والأسرة . 

۲ - الأطفال ميالون بطبعهم إلى القصص الخيالى » وهو نوع من القصص يعزى 
إلى عصور سابقة > ويدور حول الحيوانات والطيور » وعالم الجن 


he 
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والسحر » وتبرز فيه حصائص الأم والشعوب » ويقوم فيه البطل جخوارق 
العادات . بيد أن هناك قصصا أخحرى لابد أن تصل إلى اماع الأطفال 
هى القصص الدينى » والقصص العلمى » والخيال العلمى والقصص 
التاريخى » وقصص الألغاز والمغامرات وهى أنواع مفيدة للطفل ؛ لتنمى 
حياله العلمى وقدراته على التفكير وإثراء الطفل خيالا ووجدانا . 

لابد أن يكون للقصة التى تحكى للطفل عنوان تعرف به القصة » يشتق 
من بيعة الطفل » ويكون عنوانا حسيا لا تجريد فيه » تحمل الفرح والمرح 
والهجة لا التخويف والإزعاج . 

الفكرة الجيدة عنصر أساسى لقصة يقبل الأطفال على الاستاع إليها › 
وتشكل غاية ينتهى إليها الطفل مستمتعا ؛ ولذا وجب أن تكون للقصة 
فكرة ترمى إلا > واضحة لا غموض فيا » عميقة لا ساذجة ولا 
سطحية . 

السير فى القصة بأسلوب تام متدرج ف الأحداث يساعد الطفل على القكن 
من مهارة ترتيب الأحداث وتتابعها > ولا داعى لتكرار أجراء منها ولا 
داعى للوازم لغوية تصاحب عرضها »› لابد من تنويع الصوت ثيل المعنى 
والتأثير SD a a a‏ 
التناول السريع الذى لا يعنى بالتفاصيل فى عرض الأحداث والأماكن 
والشخصيات يتفق وطبيعة الطفل . غير أن تدريب الطفل على ذكر الملاح 
الدقيقة والتفصيلات يساعد الطفل ف اكتساب دقة الملاحظة والانتباه 
والت رکیز ›» کا يساعده فى اکتساب مفردات لغوية وصفات تاری معجمه 
اللغوى » وتكسبه القدرة على الوصف والتعبير . 

الاهتام بالجوانب العلمية أمر ضرورى ف القصة » وتشمل الجوانب العلمية 
المفاهم والمعلومات والحقائق والثقافة العلمية السليمة والحديثة والوظيفية 
حتى حون لديه اتجاها موجبا نحو العلم والعلماء . 

إكساب الطفل اتجاهات مصاحبة بطريقة غير مباشرة أمر ضرورى أثناء 
قراءة القصة أو حكايتها للطفل . وتشمل هذه الاتجاهات المصاحبة احترام 
آراء غيره »> ونسبية الحقائق » واستخدام الأسلوب العلمى ف حل 
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امشكلات » ومعرفة مصادر المعرفة وعدم التعمم من حالة واحدة . 
الحوار هو الأأحاديث الختلفة التى تتبادها شخصيات القصة » وهو عامل 
مهم فى نجاح القصة ؛ لأنه عنصر رئيسىمن عناصر البناء الفنى فى القصة > 
وهو يساعد فى تحقيق المشاركة الوجدانية بين القاص والمستمع › کا أنه 
يساعد فى الإحساس بالتعة ؛ ولذا وجب أن نخفف من عبنصر السرد 
ونترك للحوارات فرصة واسعة عند حكاية القصص للأطفال . 
الصراع فى القصة المقدمة للطفل غالبا ما يكون بين الحيوانات والقوى 
لمادية والقوى الروحية . والصراع هو شكل من أشكال النضال والمقاومة 
يدور بين الخير والشر » وينعصر فيه الخير » ويأحذ شكلا واحدا فى 
القصة » ولابد من تأ كيد اتتصار اير وتحبيذه لدى الأطفال . 
العقدة فى القصة تعد 0 اُساسیا تنتہی إلا الأخدات فى تجمعها 
وتشابکها ویبداً انفراج الأحداث عنہا ليحس الطفل بالط الدرامى 
والمأسوى أو الكوميدى » وكلاهما يشعر الطفل باللذة ويساعده على 
الاندماج مع الأحداث ومعايشتبا . 
الشخصيات ف القصة التى تقدم للأطفال هى الحيوانات والطيور ا 
الأطفال أو قوى غير منظورة . ويجب أن تتسم بالوضوح ف تصرفاتها 
وملاحها » لا تناقض ف سلوكها النامى ويجب الاهتام بالشخصيات 
الحورية والثانوية على حد سواء ؛ لأن الطفل يتوحد معها فى أغلب 
الاحيان . 
النهاية هى الشكل الفنى الذى تختع به القصة . والطفل يحب أن يستمع 
إلى ناية سارة سعيدة مبهجة مرحة » فلا تؤذى مشاعره وأحاسيسه بنهاية 
مؤلة أو غير سارة » ويمكن أن نترك القصة دون أن نقدم حلا جاهزا 
بل نت رکه یفکر ویستنتج بنفسه »› ویعمل عقله ومشاعره فی الوصول إلى 
النہاية المناسبة . 
الجو العام للقصة المقدمة للطفل هو ما تثيره من انطباعات وانفعالات 
سارة » وما تقدمه من مشاعر مثيرة للحب والتفاؤل والمجة لدى الطفل 
نلا داعى حكاية قصة تترك انطباعا غير سار أو لا تترك انطباعا فى نفوس 
۲۹ 
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ومعنى له . 


الفصل الثائى 
تنمية الميول القرانية لدى الأطفال 


9 
مفهوم الميول القرائية وأهميتها 
دراسات فى الميول لا فى ثنمية الميول 
. المنزل يشكل الميول ويوجهها 
- المدرسة تعدل الميول وننميها 


الفصلل الثاني 
4 تنمية الميول القراثية لدى الأطفال 


اهتمت الح ر كة التقدمية فى التربية بميول التلاميذ » واتخذتها محورا فى بناء 
المناهج الدراسية . وقد تم تحديد ميول التلاميذ بحسب المراحل العمرية والبيعة 
والجنس باستخدام أدوات موضوعية » وجاء الاهتمام بالميول الإيجابية 
والمشتر كة لدی التلاميذ »› اتی تتفی ح وکا 
ا ی ریا کا یی ر کے ر ا ی 
تتفق مع مصلحة الفرد والمجتمع معا »> وغرس الجديد منها» وتوجيهها . 
والملاءمة بين ميول الأطفال واستعداداتهم 4 كما عملت المناهج الدراسية على 
توفير فرص النجاح أمام التلاميذ فى تكوين الميول الجديدة وتنميتها . 


مفهوم الميول القرائية وأهميتما : 
اميل مة من مات الشخصية الإنسانية » وهو استعداد تجاه تقبل شىء أو 
نشاط محدد أو رفضه ٠‏ أو هو استجابة الفرد نتيجة حبرات مر بها » وهى خبرات 
ذات طابع انفعالی محبب وسار من شأنہا أن تساعد فى تكوين الميل وتنميته لدئ 
الفرد » وأن تدفعه إلى بذل المريد من الجهد فى المواقضف الختلفة المحشابهة ( عبد 
الرحمن الإبراهم ۱۹۸۸ ص ۱٠١‏ ) . 
والميل من الدوافع السلوكية المكتسبة من تفاعل الإنسان مع بيته النارجية 
وهو يوجه صاحبه إلى الاستجابة إلى ناحية معينة من البيعة التى تحيط به . 
والميل ينشط جهد الاستجابة » وينوعها ويعمقها » وقد يدفعها إلى الابتكار » 
وججعلنا نعمل على قدر ما أوتينا من قدرة . أما عدم توفر اميل فإنه يجعلنا نعمل 
۳۳ 
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بأقل مجهود لنؤدى واجبنا » ونتجنب عقابا» فيصل مستوى عملا إلى الأداء 
الروتیتی ر( أحمد زکی صالح ۱۹۷۲ ص ۲۸۱ ) . 

والميل للقراءة حالة من الشعور والرغبة غبة تعمل بتفاعل الفرد واندماجه مع المادة 
القرائية بہدف إشباع حاجاته وإثارة عواطفه وانفعالاه . وهو تنظ وجدالی ابت 
نسبيا يجعل الفرد يعطى انتباها واهتاما لموضوع معين » ويشترك ف أنشطة إدراكية 
أو عملية ترتبط به » ويشعر بقدر من الارتياح ف ممارسته هذه الانشطة . 

وهتاك فرق بين الميل إلى القراءة والميول القرائية » فالميل إلى القراءة معناه أن 
يتوفر لدى الفرد اهتام ورغبة فى مارسة القراءة باعتبارها نشاطا عاما بصرف النظر 
عن محتوى المادة المقروءة » أما الميول القرائية ئية فهى ميول الفرد إلى القراءة فى الات 
عحدودة مثل الموضوعات الدينية أو العلمية أو الأدبية أو التاريخية ( عبد الفتاح 
القرشی ۱۹۸۰ ص ٩۹۰‏ ) . 

إن اميل من الناحية القكوينية يعتبر أحد عوامل تكوين الفرد » وقد يكون الميل 
فطريا أو مكتسبا » وهو من الناحية الوظيفية نوع من الخبرة العاطفية تستحوذ 
على اهتام الفرد وتثدره نحو موضوعات محددة » کا ينظر إلى الميل على أنه دافع 
محدد استجابة الفرد بطر يقة انتقائية » وهو بعد ذلك عامل اُساسی لإاشباع حاجات 
نفسية معينة لدى الفرد . والميل القراى يعبر عن اهتام لدى الفرد يدفعه إلى قراءة 
معينة من موضوعات القراءة ليست فقط بهدف الاستمتاع وإشباع حاجات نفسية 
محددة » ولكن أيضا باعتباره وسيلة لمو الشخصية ( عبد الرحمن الإبراهم ٠۹۸۸‏ 


ص ۱۸ ) . 


دراسات ف الميول لا فى تنمية الميول : 

وهم الدراسات التى أجريت فى مال الميول القرائية هى : 

- محمد حامد الأفندى : موضوعات القراءة التى ييل الطلاب ف المرحلة 
الثانوية إلى قراءتیا ( ۱١٥١‏ ) . 
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- أحمد المهدى : الميول القرائية لدى الكبار فى منطقة ريفية بجمهورية مصر 
العربية وعلاقتہا ببعض المتغیرات ( ۱۹۰٥۸‏ ) . 

- محمود كامل الناقة : القراءة الخارجية لطلاب المرحلة الثانوية ( ۱۹۷١‏ ) . 

- هدى برادة : والسيد العراوى : ميول القراءة لدى الأطفال فى مكتبة 
الروضة ر( ۱۹۷٤‏ ) . 

- محمد الأشهب : اتجاه التلاميذ نحو القراءة وعلاقتها يبعض المحغيرات 
( ۱۹۷۸ ) 

- حسام الدين بيروز حان : ميول طلاب المرحلة الثانوية ف القراءة اللخارجية 
( ۱۹۸۰ ) . 

- إسحق القطب : امتجاهات ودوافع المطالعة عند الشباب ف الجتمع الكويتى 
المعاصر ( ۱۹۸۱ ) . 

- سلم الخميس » ونجم الدين مردان : موضوعات القراءة التى ييل طلبة 
المدارس الإعدادية ف بغداد إلى قراءتیا ( ۱۹۸۱ ) . 

- جابر عبد الحميد » ومحمد سلامه : العلاقة بين الاتجاهات الشسية نحو 
القراءة والميول القرائية والتحصيل الدرامى ف المرحلة الإعدادية ( ۱۹۸۲ ) . 

- مصطفى رجب : القراءة الحرة لدى معلمى اللغة العربية فى المرحلة الثانوية 
( ۱۹۸۲ ) . 

- أنور عبد الرحمن : الميول القرائية لدى الطلاب المراهقين فى المرحلة 
الاعدادية وعلاقتہا بالتحصیل الدراسی ( ۱۹۸۳ ) . 

- عبد الفتاح القرشى : الميل للقراءة لدى طالبات المرحلة المحوسطة بالكويت 
وعلاقته ببعض التغیرات ( ۱۹۸۰١‏ ) . 

- فاطمة المطاوعة : أثر منهج اللغة العربية ف تنمية القراءة الحرة بالمرحلة 
الثانوية بقطر ( ۱۹۸٥١‏ ) . 
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- مطاو ع السباعى الصيفى : الميول القرائية لدى طلاب المرحلة الإعدادية 
بمصر ( ۱۹۸٩‏ ) . 

- حسن شحاته وفيوليت فؤاد : الميول القرائية لدى أطفال المرحلة الابتدائية 
دراسة میدانیة ( ۱۹۸٩‏ ( ۰ 

- ثناء عبد النعم : التفضيلات القرائية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 
( ۱۹۸۷ ) . 

— بك الرحمن الابراهم : الميول القرائية لدی طلاب الحامعة و طالباعہا 
( ۱۹۸۸ ) . 

والجدير بالذكر أن هذه الدراسات امتدت لتشمل بيئات ومراحل تعليمية 
ختلفة وعلاقة الميول القرائية ببعض التغيرات » بيد أن تنمية الميول القرائية أمر 
لم تعرفه الدراسات العربية حتى الآن رغم أهيتها باعتبارها غاية من غايات تعلم 
القراءة ف المراحل التعليمية الختلفة . 


مزل يشكل الميول ويوجهها : 


تعد مرحلة الطفولة من أفضل المراحل الحمرية وأحصبما لتنمية الميل نحو القراءة 
لدى الإنسان » وهى القاعدة الأساسية التى نبد منها » وتقوم عليما تنمية الميل 
القراف لدى التلاميذ » بل إن عزوف الكبار عن القراءة مَرذّه بالدرجة الأولى 
أن عملية تدمية الميول القرائية لم تت أثناء الطفولة » ذلك أن حلق العلاقة الحميمة 
بين الطفل والكتاب هى خير علاقة لتدمية القراءة والشغف بها والاقبال عليها . 


إن الأطفال قبل سن السادسة بوقت طويل يجب أن يكونوا قد اكتسبوا خحبرات 
متنوعة ف علاقاعهم بالكتب والمطبوعات الختلفة من خلال بيفتبم الأولى وهى 
الأسرة . إن هذه البيعة إذا كانت غنية بالمواد الفقافية تخلق الاستعداد القرافى لدى 
الطفل » فهو ججد الكثير من الكتب والمطبوعات حوله » والتى يقترب بعضها 
من الألعاب > ويجد حوله الآباء والاحوة والأصدقاء يقرءون ويمتلكون المكتبات 
الخاصة ححفظ الكتب » ويشاهد الكبار يتعاملون مع الكتب يوميا فى حب 


أ 


واهتام » إن هذا الطفل عندما يذهب إلى المدرسة يجد لديه قائمة من الأفكار 
والمدركات والاتجاهات النفسرة التى كونها نحو القراءة » فيقبل فى سعادة ورغبة 
نحو الكتاب ولديه الكثير من الخبرات التى تعينه على فهم واستيعاب ما يقرا . 


وتبداً العوامل الثقافية المنرلية فى تعريف الطفل بالكتاب » ففى مرحلة ما قبل 
القراءة تقترب الكتب من الألعاب » وتسهم الحواس الختلفة فى القعرف عليا . 
وهذه الكتب مصنوعة من القماش أو الورفق المقوى حتى تعحمل عبث الأطفال 
وهناك كب با أجزاء متحركة » أو أجزاء تسجسم عندما تفتح الكتاب > وهناك 
كب أحرى تصدر أصواتا موسيفية عند فتح أغلفتها . وهذه الكثب ذات رسوم 
بسيطة ملوئة واضصحة تساعد فى جذب الطفل إليها . 


والخبرات السابقة للطفل تحبر عاملا مهما فى تكوين الاستعداد للقراءة وفى 
تدمية الميل إلبها » فعن طريق ما يوفره المنرل من حبرات يدرك الطفل ما يقع تحت 
عه وېصره وشعوره » ومن الخبرات المنرلية المبكرة استمد الطفل مفاهیمه 
ومعارفه الأولى » ا تساعد فى إدراكه الحبرات الجديدة . 


مزل هو البيغة الأولى التى تحعضن الطفل منذ ولادته . وتطبعه بطابعها 
الخاص . وترسم املاع الأساسية لشخصيته . والمنرل بيعة حصبة تدمو فيا 
الخبرات وامحصول اللغوى » بيد أن حجم هذه الغبرات ونوعها يختلف با حتلاف 
نوعية الأسرة وخلفيتها الثقافية والاقتصادية والاجتاعية ؛ ذلك أن الاحتلاف فى 
خحلفيات الاسر ومستوياتما يلون خبرة الأطفال بألوان مختلفة » | أنه يعكس تعاونا 
ف الاستعداد للقراءة والميل إلما » كا أن مرحلة الطفولة مرحلة تأسيسية تقوم 
فيا الأسر ة برعاية أطفاها وإعدادهم للحياة بما فى ذلك الاستعداد للقراءة وتكوين 
اميل إلمها والذى تؤثر فيه عوامل كثيرة إذا ما توفرت لدى الطفل أصبح قادراً 
على الشغف بالقراءة والميل إليها والإقبال علمما إقبالا مستمرأً ومتنوعاً . ٠‏ 
وهناك عوامل كثيرة تؤثر فى خلق اليل تجاه القراءة وتأكيده وتدميته أهمها : 
المستوى الثقاى للأسرة » ودرجة اكتساب الطفل للمهارات الأساسية فى القراءة › 
والأدشطة المدرسية الميرة للميول القرائية » نوع الإرشاد الذى يتلقاه الطفل وهو 
۳۷ 


يقرا » والقدرة العامة للطفل أو ما نسميه درجة ذكاء الطفل . وهذه العوامل كلها 
کن ردها إلى عاملين أساسيين هما : المنرل والمدرسة . يضاف إلى ذلك تأثير 
المؤسسات الفقافية الأحرى كالاإذاعة والتليفزيون والصحف والمجلات ودور العبادة 
الختلفة . ا أن هذه الميول القرائية تتأثر بالمرحلة العمرية » والجنس › والبيغة . 


والحق أن المنرل يشكل الطفل ويوجهه ویکون عاداته ومیوله واتجاهاته › 
والطفل يتأثر بالثقافة التى يعيش فيها داحل المنزل ؛ لأن الطفل قبل دخول المدرسة 
يعيش فترة التساؤل » وحب الاستطلاع واستكشاف البيعة » وامتصاص طرق 
التفكير والتعبير » وهو يكتسب الدين واللغة والتقاليد والعادات وطريقة الكلام . 
وهذه اخيرات المبكرة هما أهمية كبرى فى حياته وها تأثير على شخصيته › والوالدان 
هما دور فعال فى تكوين اليل إلى القراءة وتدميته بطرق واعية . 


* فالطفل ييل إلى التقليد فيجب إعطاؤه القدوة الحسنة بالإكثار من القراءة 
أمامه » وتوفير البيغة المشجعة على القراءة بتوفير الكتب والقصص والجلات 
الحذابة والمناسبة » وتشجيع الطفل على الاطلاع علا . 

# والطفل ييل إلى حب الاستطلاع » ويكار من الأسغلة فيجب إجابته عن 
أسقلته » وإحضار الكتب والصور التى تجيب عن أسئلته › وتساعد فى زيادة 
حه للكتب » واعتياده على استعماها . 

* والطفل ييل إلى الجمع والادخار والاقتناء » فيجب أن نتيح الفرصة أمامه 
لامتلاك الكتب » وتخصيص رف حاص له بمكتبة المنرل أو فى حجرته أو 
صندوق يخصص لذلك . 

* والطفل يتجه بعد ذلك إلى الاستقلال عن الكبار > ويکون جترانعة الأصدقاء » 
يقرا ؛ حتی پشعر بالاهتام وتزداد قراءاته وتتسح وتتنو ع 1 

# والاأسرة يمكا أن تنشىء مكتبة ف المنزل فى مكان هادىء » ومزودة بالمقاعد 
۾ الحناضد المرجحة » و كذلك مضاأءة و ذات تهو ية مناسبة . 
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# والاباء يترددون على المكتبات » ويجدهم أطفاهم سعداء يقرءون بشكل غير 
منقطع » ويصحبون أطفالمم » ويعودونهم كيفية التعامل مع الكتب ف نظام 
واحترام . 

# والاباء أو الإحوة الكبار يتحدثون عن الكتب والجحلات والقصص والحوادث 
الى ترد فى الصحف اليومية » ويحكون القصص »› ويقرءونها قراءة جهرية 
بصوت واضح يعبر عن الأحداث والمواقف . 

# وتشجيع الأطفال على شراء المحلات والقصص »ء وزيارة المكتبات العامة . 
e‏ الكتب » وإهداؤهم الكتب والقصص ف المناسبات الاجتاعية وأعياد 
ايلاد . 


# وتنمية الألفة بين الطفل والكتاب عن طريق قراءة الوالدين لأطفاهم بعض 
القصص المشوقة » أو إطلاعهم على بعض الصور والأشكال واللوحات . 
# وتوسيع افاق خبرات الطفل عن طريق مقابلة أشخاص جدد ومؤلفى 
القصص ٠»‏ وبعض أصحاب الكتبات . 
ومعنى ذلك أن تنمية ميول الأطفال نحو القراءة يبدا من المنزل » من قبل الاباء 
الذين يقع عليہم الدور الأساسى فى توعية الأبناء بأهمية القراءة وتيسيرها هم » 
وخحلق مناخ اجتاعی مناسب ومشجع بيسر عادة القراءة بين الأطفال > ولحلق 
لمنافسة بين الأطفال بحيث يشعر الطفل أن هناك دافعا إلى الإنجاز يمكن أن يح ركه » 
وهذا الدافع إذا ما تركز حول قراءة كتاب أو قصة أو مجلة يصبح مع مرور 
الوقت عادة عحببة لدى الأطفال > شريطة أن جسن الأباء احتيار المواد التى 
ستستخدم فى هذه المنافسات » کا أن سلوك الآباء > ومكانة القراءة فى حياتهم 
يعتبر نموذجا وقدوة للأبناء » وييكن التعبير عن ذلك من خلال مجموعة الإجراءات 
الأتة: 
ل الأب الذى لديه ميل حقيقى نحو القراءة يظهر فى سلوكه الطبيعى وف 
تعليقاته » والأبناء فى مراحل نموهم المبكرة يتوحدون معه باعتباره رمزا مهما 
فی حياتېم ویقلدونه 
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# توفير مجموعة أو سلسلة مشوقة ومناسبة من كتب الأطفال وقصصهم 
ومجلام المتنوعة لتكون فى متناول الأبناء . 

# جمع معلومات عن هوايات الأبناء المدوعة لاتخاذها مؤشرا لتوجيه سلوك الأبناء 
نحو القرأءة . 

# الآباء يجب أن يكونوا على دراية وألفة بمواد القراءة المناسبة للأبناء » حثى 
يمكنهم توجيه الأطفال وإمتاعهم . 

¥# تشجيع الأبناء على التردد على المكتبات للقراءة الحرة » وتيسير إجراءات 
الانتقال إلى المكتبات بعد تعريف الأبنأء بها . 

إشراك الأبناء فى قراءات الآ باء المناسبة للأطفال والممتعة هم » كأن يقرا الأب 
للأبناء جرءا من قصة أو كتاب » ثم يتوقف عدد نقطة مثررة لعفزهم ودفعهم 
لمواصلة قراءاتېم مستقلین بمفردهم . 

# إتاحة الفرصة أمام الأبناء كى يعبروا عما قرءوه بالمناقشة مع الآباء أو 
بالإنصات إلى تلخيصهم وحکایاعہم لما قرعوه . 

وت نشجيع الأبناء بالا حتفاظ بمجلات لقراءتہم ¢ ومساعد تېم ف تقدیر ما 
يقرءون وتوجيهم لقراءات جديدة . 

# يختار الآباء لأبنائهم كتبا من تلك التى تحرك الال وتدميه » والكتب التى 
تجلب همم السرور والمتعة » والكتب الى تتناول تلف الحبرات والتجارب 
الإنسانية التى يحسون بحاجتہم إلى اكتسابها » والكتب التى تتناول البطولة 
والشجاعة والإقدام والاأمانة » کا أهم يتمون بالكتب التى تجيب عن الأسفلة 
التى تدور فى أذهان الأطفال عن الطبيعة والحياة » فضلا عن الكتب التى 
تتناول تبسيط العلوم والخترعات الحديثة . ) 
کا أن الرسوم والصور الملونة الواضحة المعبرة فى كتب الأطفال تشكل عاملا 

مهما وجذابا إلى القراءة لدى الأطفال » وكذلك الكتب ذات الغلاف الجميل 

الملون بألوان مجه وأضحة محبرة . 


٤٠ 


ويمكن أن ينتبه الا باء إلى أن البراج المذاعة عبر الراديو أو التليفزيون تساعد 

فى تكوين عادة القراءة لدى الأطفال . ودور الإذاعتين المسموعة والمرئية يعسع 

لیشمل : 

٭ التعريف بالکتب والقصص واجلات وتقديمها دون تفاصيل مملة . 

# الحوار مع مؤلفى القصص وكتاب الأطفال . 

إجراء مسابقات فى القراءة ومنح ال لجوائر للأطفال . 

# عرض الكتب والقصص والتحدث عا وإبداء الرأى فيا . 

# الإعلام لا الإعلان فقط عن أحبار مطبوعات الأطفال التى تلقى إقبالا مر 
الأطفال القراء » حاصة كتب الأطفال العالمية التى لم تصل إلى أيديهم بعد . 

٭ تبسیط کتب کبار الأدباء وقراءتما للأطفال . أو قراءة بعض أجزاء مثررة فيا . 

# إعداد برا ج مباقشات بين الأطفال عما قرءوه من المطبوعات الحديثة » وأحسن 
ما قرءوه من الکتب والقصص وامجلاث . 

# إتاحة الفرصة للتمثيليات التى يقوم الأطفال فيا بدور البطولات والتى تقدر 
الأطفال القراء » وتنمى الألفة بين الطفل والكتاب . 


والأمر فى تدمية ميول الأطفال تجاه القراءة لايقف عند الأدوار التى يقوم بها 
الآباء فى المترل وتجاه الإذاعتين المسموعة والمرئية - بل إن الأمر يتعدى ذلك إلى 
الدور الأساسى الذى يلعبه الأباء حيال المدرسة ومن خلال مجالس الآباء وأولياء 
الاموز ء باعتبار أن البيت والمدرسة شريكان ف تنمية الميول القرائية لدى 
الأطفال . 

وتتحقق التربية القرائية بشكل واضح إذا أتاحت المدرسة الفرصة أمام الأطفال 
للنمو الشامل معتمدين على أنفسهم بتدريہم على اتخاذ القرارات واختيار ما 
يريدونه وإقامة مکتہات المدارس ومكتبات الفصول » وتوفير الكتب المناسلبة 
للأطفال واهتاماتهم . 

والاباء عليهم دور فى متابعة بعض الأجراءات التى يجب أن تتم دالحل المدرسة 
لتدمى ميول الأطفال تجاه القراءة > وفيما بى عرض هله المناشط والإجراءات : 
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ساعة الحديث عن القصص : يحكى المعلمون فيا للأطفال القصص التارجخى 
والأسطورى والغيالى والمغامرات » ودف هذه الساعة إلى تحبيب الأطفال 
للقصص وتعريفهم بها . 

کل نادى القراء ة : ويتكون هذا النادى من بعض الأطفال الذين يقومون بقراءة 
الكتب والقصص لزملائهم » وتدور حوها الناقشات . كا أن الأطفال 
يناقشون الرسوم الفنية والصور المعضمنة فى الكتب التى يقرءونها وتترك هم 
حرية احتيار ما يقرءون وما يناقشون » وما يلخصون . 

رحلة القراءة : يقوم المعلمون باصطحاب أطفاحم إلى المكتبة العامة حارج 
المدرسة لقضاء بعض الوقت للقراءة الحرة » وقد تحكى أمينة المكتبة للأطفال 
قصة أو تقراً هم ف كتاب » أو تقدم ههم حديثا عن الكتب » ويترك للأطفال 
حرية التقليب فى الكتب لتعرفها أو استعارتها . 

# التعريف بالكتب : يقوم أمين المكتبة أو المعلم بتعريف الأطفال بالكتب 
الموجودة فى المكقب » وحاصة تلك التى وردت حديا » أو التى تلبى 
الاحتياجات القرائية المرتبطة بالمنهج الدراسى » وقد يكون هذا التعريف 
شفويا » وقد يكون ضمن مواد صحفية » أو بالتحدث عنها فى الاإذاعة 
المدرسية . 

e‏ عرض الكتب : تعرض الكتب الأنيقة التجليد والحميلة الأغلفة فى لوحات 
عرض الكتعب » واستغلال الأعياد الدينية والمناسبات الوطنية فى عرض بعض 
الكتب التى تعحدث عنها شريطة أن تختار عناوين بميزة لكل عرض » وعناويين 
جذابة تدفع الأطفال وتفير اهتاماعهم لختلف الموضوعات . 

# الاطلاع لاإذاعة : الإذاعة المدرسية من الوسائل التى تثير حماسة الأطفال › 
وتزودهم مختلف الحبرات التتقيفية » ويقوم الاطفال بجمع المادة المذاعة 
وإعدادها وإلقائها » و كلها وسائل مهمه تساعد فى تنمية اليل إلى القراءة › 
وتدمية مهارات النقد وحرية الكلمة 

# تشجيع الناشط المكتبية مثل ماعات أصدقاء الكتب وأصدقاء المكتبة › 
ومعارض بيع الكتب » وعقد اللقاءات مع المؤلفين لناقشتم حول الكتاب 
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وإجراء المسابقات القرائية » وإعداد الملصقات عن عناوين الكتب أو مقتطفات 

مہا . 

وهناك إنجاز ثقافى تشهده مصر الآن يجب أن يلتفت إليه الآباء» ويتمثل فى 
حركة إنشاء مكتبات الأطفال وتدشيط القراءة الحرة لديم » هذه الحركة التى 
تتبناها جمعية الرعاية المتكاملة لتلاميذ المدارس الابتدائية التى تشرف عليبا قرينة 
السيد الرئيس محمد حسنى مبارك . 

ودور الآباء تجاه هذا الإنجاز الفقاف والتربوى يتمثل فى وصل الأبناء بالمكتبات 
لتکوین عادة القراءة لدیہم حیٹ يصبحون قراء مستديين عند بلوغهم مرحلة 
الشباب » عن طريق إثارة اهتامهم بالقراءة > واستمرارهم فى استخدام المكتبة 
والكتاب » ذلك أن تلك المكتبات تمنح الأطفال متعة وكسبا معرفيا ونموا ثقافيا 
وعقليا منذ طفولتهم . 

ويتضمن برناج الخدمة ف المكتبة أوجه نشاط متدوعة لتنمية ميول القراءة لدى 
الأطفال مثل القراءة الموجهة » وتكوين نادى الكتاب » وحدمة المعلومات 
للأطفال > وتنظم ساعة القصة والخدمات التعاونية للمدارس » وإ[حياء المناسبات 
والحفلات والعروض المسرحية » ولعب الأطفال التعليمية والتثقيفية ويمكن تعريف 
الا باء بهذه الخدمة المكتبية المتنوعة ا يلل : 


# القراءة الموجهة : تقدم للأطفال مجموعات كتب مما ييلون إليه بحيث يقبل 
الأطفال على قراءة ما يستهويهم » وما ييلون إليه بحسب أعمارهم . 

$ برناج نادى الكتاب الصيفى للقراءات الموجهة : وهدفه تنمية عادة القراءة 
واستمرارها فى العطلات الصيفية باستىخدام الاثابة وخحلق عادة المنافسة بين 
الأطفال »> وفيه تقدم الكتب المناسبة للأطفال بحسب أعمارهم على أساس 
علمی سلم . 

# المعلومات والإعلام : والمدف من هذه الحدمة المكتبية هو تعيين القراءات 
المصاحبة للمنهج الدراسى » وتحقيق نظام التكليفات المدرسية التى ترق قراءات 
بعض الاطفال وإشباع الاهةامات المتنوعة للتلاميذ ف محال القراءة الحرة غير 
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المدرسية والاعلام بموضوعات الكتب الحديدة » وتدريب الأطفال على 
استخدام الكتب والمكتبات فى مرحلة مبكرة . 
# ساعة القصة : وتبدف إلى إثارة حب القراءة لدى الأطفال » وهى تقدم فى 
شكل متنو ع كل أسبوع حيث تستخدم العروض الفيلمية تالية لقص القصة › 
والإرسال الإذاعى والتليفزيونى » وإشراك الأطفال فى مناشط فنية . 
وفوق ذلك كله يمكن القول إن المكتبة نساعد فى تدمية الميول القرائية حيث 
ينوفر ها جو علاصره : المدوء والنظام والجمال والإرشاد والتوجيه » وتوفير 
الكتب والقصص الناسبة للأطفال بحسب أعمارهم . 


فلنصل أطفالنا بالمكتبات » ولنفعح أعينهم عليما مدل الصغر » وليترددوا عليا 
حيها أمكن ذلك » فشيوع الوعى المكتبى والقران هو السبيل إلى مستقبل أكار 
إشراقا وأكار إسهاما فى صنع الحضارة »> وفى صناعة جيل المستقبل ؛ ليدشاً بين 
رياض الفكر والنقافة بمعطيات الكتعاب والمكتبة . 

وهناك سوال يواجه الآباء هو : هل تدمية الميول إلى القراءة تبداأً مدد دحول 
الطفل المدرسة › وتعلم القراءة أو أنها تبداً قبل ذلك ؟ ومتى نبداً فى تدمية 
الميول القرائية لدى أطفالدا ؟ 

والحق أننا يمكن أن ننمى الميول القرائية لدى الطفل منذ عامه الأول › وذلك 
عن طريق : 
# ترديد بعض الأغانى من الأم أمام الطفل » مع الإيقاع المصاحب لكلمات 

الأغنية »> حيث يظهر تأثير هذا الغناء بصورة فورية فى شكل ابتاج الطفل 

وضحکه وسعادته وف بعض الأحیان باغرائه بالنوم . 
# عرض بعض الكتب المصنوعة من القماش والتى بها الصور الملونة بألوان زاهية 

مبهجة » والرسوم الكاريكاتورية ذات اللقطة الواحدة والتى لا تؤثر على 

الطفل » فهى لا تتفاعل مع لعاب الطفل عندما يتحسسها عن طريق فمه . 
# وضع الصور والكتب المصورة التى تحوى صورا مطبوعة ر عن الطيور 

والحيوانات التى ف بيعة الطفل وكذلك بعض أدوات المنرل المالوفة » ويفضل 
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أن تختار الام قصة بسيطة عن هذه الصور أمام الطفل وتحكيمما له . 
# انسياب الام بالحديث السار إلى الطفل والتحدث » معه مع استخدام تعبيرات 
الوجه وتغيير نبرات الصوت والاشارة باليد المصاحبة للحديث والمعبرة عنه » 
ويفضل أن يكون للحديث إيقاع موسيقى سار بسيط . 
# قراءة بعض القصص المصورة مع الأطفال وأمامهم مع تمثيل المواقف بالإشارة 
بالوجه واليدين وتنغم الصوت للتعبير عن المواقف » مع تجنب الحكايات غير 
السارة أو التى بها عنف » والتى لا تتضمن قيما تربوية مرغوبة »ومع ضرورة 
الت ر كيز على القصص الخيالية التى غالبا ما يتوحد طفل ما قبل المدرسة مع 
أبطال هذه القصص اليالية . کا أن الاطفال يميلون إلى قصص الحيوانات 
والطيور والأبطال والخيال العلمى والفكاهة » ويفضل أن يكون أبطال هذه 
الحكايات من الأطفال والبنات » وجعل الجماد والنبات والحيوانات تتكلم 
وتنطق وتتحرك » وتمشى وتطير » أى إضفاء الحياة على كل الأشياء . 
#* توفير مجموعة من الكتب الصغيرة البسيطة للأطفال ف مرحلة ما قبل المدرسة ؛ 
لأہم لا يترددون على مكتبات ولا يعرفون شيعا كثيرا عن الكتب » مع مراعاة 
أن هذه الكتب والصور التى تقدم للطفل هی التی تساعد ف تكوين اهتاماته 
فيما بعد ؛ لأنه يتأثر بها إلى حد كبير » فتفضيل الطفل للقصص الخيالية أو 
الواقعية يتكون فى طفولته الأولى وعن طريق ما يقدمه له الأباء من مواد قرائية 
مصورة ومبسطة . 
# تكوين خبرة سارة وتحبيبما إلى الأطفال يقتضى أيضا الت ركيز بصورة ليست 
قليلة على غلاف الكتاب المصور ذى الألوان .المبمجة الساخنة : الأحمر 
البرتقاى » والأصفر »› واللون الأحضر › والألوان الفاتحة أيضا»› کا يراعى 
فى غلاف الكتاب أن يكون لامعا من الورق المقوى المزود برسوم وصور 
ذات اللقطة الواحدة المكبرة . 
ما دور أولياء الأمور تجاه الطفل الذى لا يحب القراءة ؟ 
يمكن أن يذرب الآباء مثل هولاء الأطفال على ججموعة من الأنشطة بهد 
تكوين الميول إلى القراءة لديم » وهذه الأنشطة والإجراءات هى : 


#* ترغيب الطفل ف القراءة عن طريق شرح أهميتما العملية للطفل وإعطائه نغاذج 
من الأطفال الذين تفوقوا فى مدارسهم لأنهم يحبون القراءة » ويفضل أن تكون 
هذه الماذج مالوفة لدى الطفل » أى من أبناء الأقارب وال جيران . 

# توفير جو من اهدوء » والاطمئنان داحل المنزل » حتى لا بحس الطفل بالخوف 
ويكون ف حالة ترقب لوقو ع أخحطار عبدد مستقبله نتيجة وجود مشكلات 
أسرية متكررة . 

# توفير الغذاء الحيد والمناسب للطفل » حتى يستطيع أن يارس عملية القراءة ؛ 
لأن المخ وخلاياه العصبية يحتاج إلى الجل وكوز والأ وكسجين » حتى يقوم 
بعمله فى عملية القراءةعلى وجه سلى . 

* تدريب الطفل على قراءة العلامات وبعض الكلمات مثل : خحطر » قف » 
وقراءة العلامات على السيارات العامة لمعرفة أيها يركب الإنسان » وقراءة 
الشارات على العلب والصفائح وزجاجات الأدوية » وقراءة أسماء الشوارع › 
وأرقام المنازل » وعناوين المبانى العامة للوصول إلى المكان المطلوب . وهذه 
القراءة العملية البسيطة ضرورية للطفل لبيان أن القراءة مهمة فى حياته 
العملية . 

# مساعدة الطفل على اكتساب المعلومات وتنفيذ التوجيبات المكتوبة مثل : قراءة 
لوحات إعلانات » أو حبر فى صحيفة يومية » والتنبمات التى تحذر من 
الأحطار » وقصة بسيطة ف مجلة دورية . وهذه القراءات تساعد الطفل على 
فهم المعنى عن طريق تعرف الكلمات » وتصبح للقراءة قيمة حقيقية بالنسبة 
له . 

# تدريب الأطفال على أن يععرفوا الأفكار والأحداث وتنظيمها عن طريق قراءة 
قصة بسيطة جدا هما بداية ووسط وناية » أو يعيدوا ترتيب مجموعة من 
الأحداث لتكون قصة . 


وما يجب أن يلعفت إليه الآأباء هنا هو أن القراءة تزود الطفل بمجموعة من 
الأهداف المرجوة هى : 
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¥ تنمى معلومات الطفل › والحصيلة اللغوية » وتزوده بالمفردات والتراكيب 
والجحمل والعبارات الجديدة . 

# تقدم للطفل خبرات متنوعة يستفيد منہا فى حياته اليومية » وتساعده فى حل 
مشكلاته والمواقف الجديدة التى تواجهه . 

# تنمى العواطف والوجدان لدى الطفل مثل الحب والتواد والصدق والعدالة › 
وتنمی التذوق لديه . 

# تساعد ف تكوين مفهوم إججابى للطفل نحو نفسه » وكذلك تقدیر مشاعر 
الآ حرين واكتساب مفاهم دينية وخلقية سليمة . 

# تعلم الطفل الدور الاجتاعى اللاام لجنسه مع احترام الجنس الأخر . 

# تنمى لدى الطفل اتجاهات إيجابية نحو العمل بكل أنواعه »> وخاصة العمل 
اليدوى . 

# تدرب الطفل على مهارات الفهم والربط والاستنتاج » والألفة بالكتاب والنقد 
وإبداء الرأى . 

# تدربه على مهارات التفاعل الاجتاعى » والاعتاد على النفس › والاستقلال 
فى الشخصية . 

# تنمى لديه مهارات حل المشكلات » ومهارات جمع المعلومات وتنظيمها . 

# تعلم الطفل الأساليب السلوكية السليمة ف المأكل والمشرب والمشى والنوم 
واللعب . 
والذى يجب أن يعرفه الآباء فى هذا المقام هو أن الاهتامات والميول القرائية 

لدى الأطفال تتاثر بالعوامل الأتية : 

## تأثيرات يتر كها المنرل فى تكوين الاتجاهات المبكرة والسليمة نحو القراءة . 

تأثير الذكاء وارتباطه ارتباطا وثيقا بنمو الاهتام بالقراءة . 

تأثير تكوين الاهةام بالقراءة بدرجة كبيرة بنوعية الأنشطة والاهتامات فى فترة 
الطفولة المبكرة . 

# إسهام التوجيه السلم » والقراءة للطفل باستمرار ف المراحل المبكرة » فى غرس 
اليل إلى القراءة . 
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وينبغى أن تبداً تنمية عادة القراءة » والميل إليها فى البيت مدل السنوات الأولى 

فى حياة الطفل . 
ومن الوسائل امامة التى تلجأ إليبا الأسرة ويلجاً إليها الآباء لسمية علافة 

سعيدة بالكتب : 

# أن تدشىء همم مكتبة حاصة يحفظون فيا كتبهم » فتشجع فيهم الفخر بامتلاك 
الکتب » کا تعودهم كيف يحافظون على الكتاب » وأ كيف يعاملونه باحترام . 

# أن تحكى للأطفال القصص وتقرأها مم قراءة جهرية بصوت مسموع واضح 
٤‏ 

# أن يتحدث الإخحوة والاخحوات عن القصص والكتب وامجلات . 

# أن تاح الفرصة أمام الأطفال للمشاركة فى هذه الأحاديث » شريطة أن تكون 
كل هذه المناشط القرائية تلقائية وطبيعية » وليست خططة مسبقا للضغط على 
الأطفال كى يقرعوا . 

## أنه يمكن أن نغرس ميولا قرائية جديدة لدى الأطفال » ويمكن أن يتم ذلك 
عن طريق مجموعة تدريبات تقدم هم مثلة ف الرسوم » والصور » والأغانى » 
و-حكاية القصص المسلية . 


وكل هذه الوسائل تسهم ف تنمية وعميعة الأطفال نفسيا وذهنيا لحب القراءة › 
رالإقبال عليہا لكى تصبح وسيلتهم لتحقيق التدمية الذاتية فى مستقبل حياتهم . 
رجحاج كير من الآباء لمعرفة الكتب والقصص التى ييل إلبها أطفاهم حتى 
يكونوا عادة القراءة لديم » وقد تبين أن الأطفال يحبون الكتب والقصص الى : 
# تحرك الحيال وتدميه » وتستخدم الأسلوب القصصى . 
# تجلب هم السرور والمتعة وتستخدم الحوار . 
تتناول الخبرات والتجارب الإنسانية . 
تتناول البطولة والشجاعة والأمانة والوطنية . 
# تجيب عن الأسغلة التى تدور عن الطبيعة والحياة . 
تتناول تبسيط العلوم والخترعات الحديثة . 
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# تعحدث عن الحيوانات والطيور . 
* تحكى أحداث الماضى أحداث التاريخ . 
# تعرض القصص الديئى . 
ج تدكر المواقف البوليسية والمغامرات ١‏ 
# نما عنوان يتمير بالبساطة والغرابة . 
# ها غلاف ملون ومزود بالصور والرسوم . 
# تشتمل على الق الإيجابية المرغوبة . 
# تتضمن رسوما وصورا ملونة واضحة ومعبرة ومبهجة . 

وتوفير الكتب والقصص التى ها مثل هذه الصفات سواء اشتراها الآباء 
لأطفالمم أو أحضروها هم من المكتبات إعارة - يجعل الأطفال يقبلون على 
القراءة » ويستغرقون فيا » أى أن دعوة الأطفال إلى القراءة تبداً من المازل › 
وأن تكوين الميل إلى القراءة حيث يعطون الموذج والقدوة لأبنائهم » وأن السلوك 
العلمى أقوى تاأثيرا من الدعوة النظرية إلى القراءة . 
المدرسة تعدل الميول رتىمیا . 

يسير تعلم القراءة ف مرحلة الطفولة فى خحطين متوازيين : أوهما تمكين الطفل 
من مهارات القراءة الأساسية من تعرف وفهم » وثانهما خحلق صلة سعيدة بين 
الطفل وبين الكتاب . وهذا يعنى أن المدرسة تعد بيعة صالحة وأساسية وتأسيسية 
لإثارة الميل إلى القراءة وتأكيد هذا الميل وتعديله وتنميته لدى الأطفال › المدرسة 
عليما أن تجعل القراءة عملية متعة مححببة للطفل » ورور الوقت تصبح القراءة عادة 
تصاحب الطفل ف مراحل عمره كلها . 

ودور المدرس أساسى ف تنمية الميل نحو القراءة » فهو يوفر أكبر عدد من 
الكتب والقصص وامجحلات المشوقة الجذابة والمناسبة للأطفال على منضدة ف حجرة 
الدراسة يمكن تسميتها منضدة القراءة » کا يخصص حصصا يسمح فبا للتلاميذ 
بقراءة كتعب من اختيارهم الحرّ » وعليه أن يراقب العادات القرائية » ويحاول أن 
يتحادث مع التلاميذ الأقل اهتاما بالقراءة لكشف أنواع الموضوعات التى يمكن 
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أن تجدبهم إلى القراءة . ويحدد المدرس أوقاتا خحاصة يلعف فيا التلاميذ حول 
المدرس لناقشة أمتع ما قرءوا من قصص أو كتب أو مقالات ولقراءة أجزاء منها 
مع زملائهم » ويمكن أن يقوم المدرس بتعريف التلاميذ بكتاب جديد يضيفه إلى 
منضدة القراءة » ويقص عليهم من متوياته ما يثير فيهم الرغبة ف قراءته . کا يتم 
غرس الاهتام بالكتب والقصص وامحلات الجديدة عن طريق استخدام لوحة 
الأحبار حيث يسجل علها كل يوم المطبوعات المناسبة والمفيدة سواء المرتبطة 
بالمواد الدراسية أو بالقراءة الحرة . وبذا يضع المعلم اساسا عريضا للميول القراءية 
وتنمیتا . 

وتوسيع الشغف بالقراءة » وصقل الأذواق صقلا يواجه الحياة الحاضرة 
والمستقبلة للقارىء » ويدفعه إلى استعمال وقت الفراغ استعمالا رشيدا - يكن 
أن يتم عن طريقق متابعة التلاميذ وحسن توجيههم بالإطلاع على الأحداث ال جارية 
بقراءة : الأحبار والتعليقات على المطبوعات الحديثة أو الروايات وما تنشره 
الصحف اليومية والحلات الأسبوعية وقراءة التعليقات الرياضية والمقالات التى 
توسع مدى المعلومات » وتقليب النظر ف الكتب ومعرفة اراء الناس فى المشكلات 
الحيوية . وقراءة الافتتاحيات والمساجلات الصحفية » والمفاهم الاساسية فى 
موضوعات علمية وأدبية واجتاعية واقتصادية وسياسية ودينية ورياضية » وتعريف 
التلاميذ بمصادر القراءة وقيمتها » ومساعدتمم ف أن يصلوا إلى مستويات من 
الذوق يكن أن يطبقوها فى اختيار مواد للقراءة احتيارا ناقدا ( خحاطر واخحرين 
۱۹۸٩‏ ص ۱۱۰ ) . 

والمكتبة فى المدرسة تعد من أفضل الوسائل التى تنمى الوعى بالقراءة » وتمنح 
العلاميذ الفرص الكفيلة بإتقانہا والتعود علیہا » کا أنہا تؤدى دورا مهما فى تحقيق 
أهداف تعلم القراءة » فهى تصل التلاميذ بعالم القراءة » حيث تدهم يواد 
المتابعة » وهى المواد التى تمكنهم من القرين والتدريب المتواصل على تدمية المهارات 
الأساسية التى اكتسبوها داحل فصول الدراسة » وعلى غرس حب القراءة 
والاطلاع عن طريق تنمية الاهةامات الدائمة للقراءة . وهذا الأمر يقتضى أن 
يكون رصيد المكتبة من للمواد المقروءة واسعا ومتنوعا وشاملا »> بحيث يلبى 
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احتياجات وميول القراءة لدى الأطفال . إن المكتبة أولا وأخيرا تعمل على سد 
احتياجات القارىء الفرد » فلمو شخصية الفرد يعتمدإلى حد كبير على تزويده 
با مواد المقروءة التى يحتاج إلا والتى تشبع حاجاته وتناسب قدراته ( حسن عبد 
الشای ۱۹۸۸ ص ۲۳۹ ) . 


والمكتبة مطالبة بتوفير الخدمات التالية للأطفال : 

- إعداد مجموعة واسعة ومتنوعة من الكتب الختارة بعناية لتلبية احتياجات القراءة 
الترويية « و تمضية وقت الفراعغ فى تسلية مفيدة . 

- منح الأطفال الفرص الكافية لناقشة الكتب و الإسهام فى تڪوين مهاراتهم 


وخبراتېم القرائية . وهناك وسائل متنوعة لتشجيع الأطفال على القراءة » وهى 
وسائل تقوم پا المكتبة حذب الأطفال إلا ولتنشيط قراءاتہم وهی : 


- تخصيص حصة للقراءة الحرة لكل فصل من فصول المدرسة كل أسبوع أو 
اسو عن .:. 
- الاستاع إلى القصص الشائعة فى وقت محدد كل أسبوع يسمى ساعة القصة . 


حدیٹث الأطفال عن خبراتيم التى اأكتسبوها من القراءة E‏ 
یسمی ساعة احديث عن الكتب . 


- تكوين أندية القراءة حيث يتم تصنيف الأطفال بحسب ميومم » حيث يشبع 
هؤلاء الأطفال ميوههم إلى القراءة » ويشجعون زملاءهم للانضمام إليهم . 

- تعريف وإعلام الأطفال بالكتب الموجودة فى المكتبة وموضوعاتما . 

- إقامة معارض الكعب الفعرية أو السنوية أو الدائمة دالحل المدرسة . 

- إقامة مسابقات القراءة الحرة وإعداد اللخصات والبحوث والمقالات وأرشيف 
المعلومات . 

- الاستفادة من البراج الاذاعية والتلفريونية حيث ترود المكتبة بأجهزة استقبال 
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أو تعار للفصول ومتابعة القثيليات والقصص والبراج الثقافية والندوات › ويمكن 
تخصيص جزء من المكتبة لاإعلان عن هذه الأنشطة الإذاعية المسموعة والمرئية 
فى لوحة خحاصة ( حسن عبد الشاق ٠۱۹۸۸‏ ص ۲٣١ - ۲٠١٤١‏ ). 


وهناك مجموعة من العوامل التى تدمى الميول القرائية والمرتبطة بالمكتبة أهمها : 


- تقد المادة المقروءة إلى الأطفال فى صيغ جذابة عن طريق كتب ومجلات مزودة 
بالرسوم والألوان الجميلة » ومطبوعة طباعة فاخحرة بحروف واضحة . 

- مهيعة أجواء مناسبة للطفل تجذبه إلى المكتبة والبقاء فيها أطول مدة ممكنة من : 
قاعات نظيفة واسعة »> مكيفة المواء ها مقاعد ومناضد مريحة وسجاجيد لمن 
برغب من الأطفال أن يقرا نائما » والجدران مزينة بلوحات ورسومات جذابة . 


- إلحاق حدائق بالمكتبات يقرأ الأطفال تحت أشجارها » وتحت نور الشمس › 
وساحات يلهو ن ہا ف فترات الراحة 


- ترك حرية احتيار الكتاب للطفل » حيث تنظم الكتب فى رفوف مفتوحة دون 
أن يحدخحل أحد المسعولين إلا للمساعدة والإرشاد . 

- تنوع مشحملات المكتبة الشاملة حيث يجد الأطفال الكتب والمجحلات والصور 
والرسوم والخرائط ووسائل اللهو والغقافة كالأفلام > والأسطوانات الموسيقية › 
رأسطوانات وأشرطة الحکایات والقصص ف غرف حاصة يطلقون علا 
مستو دعات القصص والحكايات » وكلها مصمم وفق مواصفات تربوية . 

د و ات را ف ا ن ا اا 
هى : لاذا يقرا الأطفال ؟ وماذا يقرأ الأطفال ؟ وكيف يقرا الأطفال ؟ ( نعمان 
الميتى ٠۱۹۷۷‏ ص 1۷ ) . إن المكتبة تساعد فى تنمية الميول القرائية لدى 
الأطفال » حيث يتوفر هما جو عناصره : المدوء والنظام والجمال والإرشاد 
والتوجيه » وتوفير الكتب والقصص الناسبة للأطفال فى شكل مججموعات 
نسب أعمارهم . فلاصل أطفالنا بالمكتبات » ولنفتح أعينهم عليها مدذ الصغر > 


o۲ 


ولیترددوا علیہا حیغا امکن ذلك . فشيوع الوعى المكتبى والقرا هو السبيل 
إلى مستقبل أكار إشراقا » وأكار إسهاما فى صنع الحضارة » وى صناعة جيل 
المستقبل » ليدشا بين رياض الفكر والثقافة بمعطيات الكتاب والمكتبة . 
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الفصل الثاله 
القيم التربوية فى تصص الأطفال 


وعلاقتها بسلوكهم القیمی 
خبرات وآراء 
خطة البحث 
. نثائج تحليل القصص 


أهم النتائج والتوصيات 


الفسل الثال 
القيم التربوية فى تصص الأطضفال 
وعلاقتها بسلوکهم القیمی 


VAVAYAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVA 


0 
OE JO 
0 


خبرات واراء 


: القيم ضرورة تربوية‎ - ١ 

القم مجموعة من المعايير التى تحقق الاطمنان للحاجات الإنسانية » ويحكم 
عليما الناس بأنها حسئة » ويكافحون لتقديمها إلى الأجيال القادمة » ويجرصون 
على الإبقاء عليها . والقم ونظم السلوك ركن من أركان ثقافة الطفل التى تنتقل 
إليه من مجتمعه . ومناقشة ثقافة الطفل التى يكتسبما من مجتمعه » معتمدة على 
مداحل إنسانية » تدور حول أساليب اتصاله بالا حرين من حيث سلو كه اللفظى 
والعملى والانفعالى . ولكن مساهمة الجتمع فى ثقافة الطفل لا تتوقف عند هذه 
العوامل المعدوية فقط ؛ لأنها تشمل أيضا عناصر مادية محسوسة هى أدوات المعيشة 
التى يستعملها الفرد فى مجتمعه » ونوع الغذاء والكساء والمأوى » علاوة على 
أدوات الترفيه والتعبير الفنى التى يلجا إليبا للتسلية . 

وتوضيح القم للأطفال يتضمن مجموعة من العمليات تبدأً بالامتداح والمسك 
ا تمثله القيمة » وتأكيد القيمة بإعلامها للغير » وأن يكون الاحتيار للقيمة من 
بين بدائل مطروحة » وأن يكون الاحتيار بعد وضع الاحتالات الناتجة عن هذا 
الالحتيار ف الاعتبار » وأن يتم الاحتيار فى حرية تامة » وأن تمارس القيمة عمليا › 
وأن تتميز الممارسة العملية للقيمة بالثبات والاستمرار . ( 4٤ : ۳٠١‏ ). 
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ولتد ترايد الاهتام بسلوك الناس وأفعالحم ف الفترة الراهنة حيث يبدو التحذير 
واضحا من الأزمة الخلقية التى يتسم بها العام المعاصر . فهناك تزايد ف صور 
السلوك المنحرف من جراام » وشذوذ وعهرب من الضرائب وفساد سياسى . وهذا 
السلوك يمكن أن يؤدى إلى أزمة اجتاعية عدم النظام الاجةاعى » وقد تتسبب 
> فى إثارة قلاقل سياسية » أو هدد سيادة القانون » وتجعل تمسك المرء بقيمه والعمل 
بوحى مها أمرا صعبا . وعليه فهناك أزمة خلقية يعانى منها مجتمعنا الأن تتمثل 
فى عدم الفييز بين ما هو صواب وما هو خحطأ » وعدم معرفة ما يتعين على الناس 
ان يتمسکوا به من مبادیء وق »وعجزهم عن تطبيق مثلهم الخلقية ف مواقف 
معينة . إن الأزمة فى هذه الحالة تكون أزمة خلقية . ( ١١‏ : ۲ ). 

وهذه الأزمة الئلقية مرجعها غالبا التغيرات فى ظروف الحياة لدرجة تصبح 
معها القم التربوية التى كان الناس یسترشدون بہا ف حیاتہم السابقة غير ملائمة 
للمواقف الحيوية الجديدة » وبدلا من لفظ تلك القم التقليدية تبقى فى اجتمع 
بحيث لا يتفهمها الناس ولا يدركون كيفية تطبيقها ف المواقف المشكلة الجديدة 
التى تواجههم . ومن هنا كان من واجب المؤسسات التربوية والمواد التعليمية 
اللصورة والمقروءة والمذاعة ووسائل الإعلام أن تقدم للناشعة والكبار على حد سواء 
المشكلات ا-كلقية بصورة دقيقة وواضحة » وأن تساعدهم فى وضع المعايير المناسبة 
التى مكنم استخدامها عند الحكم بالتحسين أو التقبيح على المواقف الحيوية 
المشكلة التى تواجههم » وأن تنمى لديم القدرة على التفكير الناقد والتفكير 
العلمى » لكى يختبروا القم السائدة ويجحددوا مدى مناسبتها للتطبيق واستخدامها 
ف الحكم على الأشياء . 

ويقصد بالأحلاق العادات والتقاليد والآداب والمئل المرعية فى مجتمع ما. 
ومعنى ذلك أن القم الحلقية تختلف من مجتمع إلى احر » کا تختلف فى امجتمع 
نفسه من عصر إلى عصر » وتختلف ف المجتمع نفسه › والعصر نفسه من طبقة 
اجهاعية إلى طبقة اجتاعية . ورغم وجود هذه الفروق الثقافية فى مفهوم الأخحلاق 
إلا أن هناك بعض الق المطلقة العامة التى تصدق فى كل مكان وزمان مشل الصدق 
والأمانة . ( ۲۹ : ٠١۸‏ ). 
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غير أن القبم قوة محركة لسلوك الفرد وعمله ».وهى توجه أداء الطفل وجهة 
دون أخحرى . والقم يتشربها الفرد من الحياة الاجتاعية بيد أنہا تبدو کا لو كانت 
شخصية وملكا للفرد نفسه » وتكون القم مرجعا للفرد فى الحكم على الجمال 
والقبح والشر والخيز . ( ٠١‏ : ۷)) . 

وعمليات السلوك الخلقى التى يجب مراعاعها هى الحاكاة » والإايحاء › 
والتقمص . ) 

فالحاكاة أو التقليد تؤدى دورا مهما فى نو الطفل » فهى تمكنه من التكيف 
مع ما بيط به » فهو يقتبس سلوك الكبار اقتباسا حرفيا . وهذا التقليد يعد سلاحا 
ذا حدین » فما يقلده الطفل قد یکون صالحا » أو قد لا يكون كذالك . ومن 
هنا كان من الواجب ضرورة مراعاة سلامة سلوك المغامرين وهندامهم وتصرفاتهم 
وتفاعلهم ف المواقف المشكلة » وأنماط تفكيرهم » وقراراتهم > واتجاهاتهم نحو 
الأشياء والأشخاص . 

والإيحاء يشبه الحاكاة غير أنه لا يتعلق بتقليد أفعال الأ حرين » بل يتعلق الإيحاء 
بالعواطف والاتجاهات » والإيحاء ييسر استيعاب العادات الشخصية والاجتاعية . 
فالطفل يتشرب اتجاهات المغامرين من شجاعة وإقدام ونبل وشفقة ؛ لأنهم موضع 
إعجابه ؛ ولذلك كان من الضرورى مراعاة الفضائل ونوعيات السلوك المنطقى 
والمادف ف أقوال وأفعال أبطال المغامرة . 


فى مراحل الحياة كلها » والذى يدعو إلى التقمص احبة والإاعجاب ؛ ولذا وجب 
مراعاة الاتجاهات الموجبة فى رسم شخصيات الغامرة والتخلى عن الاتجاهات 
السالبة > حتی یکون التقمص لشخصية مثالية متكاملة وسوية فما الإنصاف 
والتعاون والحرأة والحرية والمسكولية والاستقلال . : 

والسوؤال الآن هو : ما الق السالبة التى يكن القول إنہا تشيع لى الجتمع 
العرهى » والتى تحتاج إلى أن تلفت إليها التربية المدرسية وغير المدرسية » والتى 
یکن 'لاهتام بها سد الكتابة لأطفالنا ؟ 


۹ 


والإجابة:إنه يكن عرض مجموعة الق السالبة التالية كإرهاصات لدراسة علمية 
يمكن أن تقوم ف هذا الميدان . وهذه القع السالبة هی : ( ۸ : ۳۹ - .)٠١١‏ 
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القم الأبوية الاستبدادية : تقوم الأسرة عادة على تقديس تسلط الأب 
أو ولى الأمر الذى يتصف بالساطة والقسوة تجاه الأطفال » حيث يتم 
صهرهم داحل قوالب جامدة تلزم الأبناء بأن يكونوا صورة من الأباء ؛ 
ولذلك تتجه التربية الأسرية هنا إلى أساليب تأديبية كثيرة من أجل 
إحضاع الطفل وسابيته . وهذه القع الاستبدادية تؤثر على ثقة الطفل 
بنفسه وعلى استقلالیته » وتحویله إلى ببغاء یردد ما پسمع »› ولا یناقش › 


وتتعطل طاقاته الإبداعية ويستخدم قوالب فكرية جاهزة . 


Aj‏ القم الأبوية الاستبدادية فى متمعنا نجدها أيضا 'لدى صا حب 
العمل أو صاحب السلطة من المدرسين أو المديرين حيث يتمتع هؤلاء 
بمفهوم السلطة الفوقية التى تحدد مكانة الفرد تحديدا قاطعا » وتحد من 
طموحاته » وتضعف ثقته بنفسه » وتېون من استقلالیته » وتدفعه الى 
الاعتاد على غيره » وإذعانه للسلطة » وإحساسه بالأنمالية > والنفاق 
كمسالك تعويضية يتبناها الفرد لعأ كيد ذاته . 


قم الأنانية الطفيلية والفساد : تنشاً فى ظلال الأسرة بعض القم ذات 


الصبغة الأنانية . ومن هذه الق : الأثرة الحناهية على حساب الغير . 


وحاباة کل ما هو عائلی وشخصی على ما هو وطنی وقومی . کا تظهر 
مظاهر الشجار والحسد والحقد والتحيز والاستحواذ والسلوك الفردى 
غير التعاوفى > والعلاقات الاجتاعية المابطة » والتسلق والانتہازية 
والبفاق » وطرق الاراء العاجل غير المشروع » وغيرها من أخلاق 
الأزمات التى مم تراع حدود الله تعالى فى التعاملات » فاستطاعت 
بالاحتيال والنصب واستغلال القدر الماح هما من المسفولية والترلف 
للسلطة أن تمعلك الملايين » بالإضافة إلى التهرب من الضرائب والاتجار 
فى العملات والخدرات والأغذية الفاسدة . الأمر الذى ساعد على اهتراز 
التوازن الاجتاعى » والتأثير فى أنماط توزيع الدحل القومى إلى حد بعيد . 


ا ظهرت أغاط سلوكية منحرفة لوثت السلوك الإدارى وأفسدته 
وصارت أنماطا مقبولة لدى الجتمع . ومن بين هذا السلوك الإدارى 


السالب : تقد مقابل لأداء الخدمة العامة » وسيطرة العلاقات العائلية 


والقرابية والولاءات الشيخصية والشلل والاحتلاسات 1 


قم الاستهلاك والعمل غير المنتج : أسهم سوء فهم الانفتاح الاقتصادى › 
وتسابق الأفراد على الانفتاح الاستهلاكى » والمجرة للخارج . والترويج 
للمنتجات غير المصرية المادية والفقافية - ف تشكيل أماط سلوكية 
استلاكية شاذة وكالية تمعلتها فعات الرأسمالية الطفيلية التى غيرت أغاط 
الاستبلاك العربى بغية الربح »> وتبخير طاقات العمل والإنتاج 
للمواطنين » وتأكيد القع الاستہلاكية وازدراء قم العمل الاجتاعی 
المنتج . 

القم المكبلة لطاقات المرأة والشباب : تغالى التدشعة الأسرية والاجتاعية 
العربية فى قدرة الرجل » وتقلل من مكانة المرأة » وتظهرها هذه التنشغة 
ش صورة التابع الذى لا حول له ولا قوة »> فقيمتبا فيما يخلعه عليبا 
زوجها . والتنشغة الاجتاعية للبنت تعطيها عناية أقل ا 
أهمية دور المرأة فى الحياة المنرلية والعامة »› وأا تؤدی دورین : وما 
داحل المنزل بكل أبعاده التربوية » وثانيهما خارجه ف المهن والوظائف 
الختلفة > بعكس الرجل الذى يقتصر دوره على العمل خارج المنزل فقط 
لا داحله > وهى بهذا الاعتبار مشاركة فى حركة التنمية ومستاثرة 
بأعرض قسط فى التربية . 


أما الشباب ف مجتمعنا فهم لا يتمتعون بالقيادة والسلطة التى يستاثر با الشيوخ 


. لقلة خیرم أو حکمتہم ( ولجم پتصفو ن با لحماسة الرائدة والطموح الواشح ٤‏ 


وعلیہم أن يخنضعوا للسلاطة الأبوية داحل اجتمع ( التى تشعرهم دواما بضا لتہم 
وقلة حیلہم « والتى تصبہم فى قوالب نمطية جامدة تتجاهل الفوارق بينم » وتقيد 
طاقاعہم وإبداعهم . والمناهج الدراسية حير شاهد على ذلك حيث الكم المائل 
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من المعلو مات الخصص لشو الأدمغة وإهمال حاجات المتعلمين ومتطلبات نموهم › 
وخك الامتحانات التى تتطلب من الشباب ترديد ما حفظوه دون تغيير أو 
تبديل » والتى تصنع من الشاب مغتربا داحل مجتمعه . ولا شك أن هذه الأنماط 
التسلطية التى كبلت الثژباب تدفعه نحو القرد عصيانا وتحزبا » أو انسحابا 
وانطواء . وعدم تقدير قيمة الوقت أو التوقع المستقبلى . 
هذه كلها تشكل محموعة من الق السائدة فى مجتمعنا » وهى قم سالبة » معوقة 
لحر كة التنمية » تلك الحركة التى يسعى إلى تحقيقها الخلصون والشرفاء من 
رجالات مصر الأوفياء . ولعل دور التربية المدرسية وغير المدرسية ضرورى ف 
مجال تخفيف تلك القم السالبة » والتخلص منها على المستويون الفردى والجمعى ؛ 
لحل مكانہا قى إيجابية تدفع حركة التنمية والتقدم فى مصرنا»› وتأق تربية 
الأطفال تربية خلقية » والعناية بما يؤلف أو يترجم همم - ف المقام الأول الذى 
تعمل له مراكز البحوث العنية بتربية الطفل الملصرى › فتحدد هذه القم السالبة » 
وتنقى منها كل ما تخرجه المطابع » وتؤكد الق الإجبابية اللازمة والضرورية لصناعة 
الطفل امصرى أو صناعة الإنسان المصرى منذ طفولته . 
وهناك شبه إجماع على أن الثقافة التكنولوجية للقرن لرن ف ر ا 
اللإإنسانية وال جتاعية للخطر » وتجعلها حاضعة للأساليب الفنية والأسلحة النووية 
وناطحات السحاب وموجات التحضر . وأن على التربية أن تقلل من حدة هذا 
الخطر . 


غير أن المج المدرسى - وهو يشل حياة المدرسة ووسيلتها فى التربية - توجه 
إليه انتقادات كثيرة منها أنه يو كد على الحقائق ولا يتم بدراسة القم وتدميتها اهتاما 
واضحا » وأدى هذا إلى عدم اكتراث النشء بالموضوعات الخلقية التى يحتنفها 
٠‏ الخموض وصعوبة تمييز الق الجديرة بالتدمية » بل صعوبة تحديد المسغولية فيما 
يحصل بتنمية القم . هل تدخحل فى صمم عملية التربية القومية ؟ هل هى من 
احتصاص درو س الدين ؟ هل تتوزع بين هذه وتلك ؟ يضاف إلى ذلك أن هناك 
قيما تۇ كد الاستقلال والفردية » يقابلها قى تو كد طاعة القواعد ومسايرة ال خحرين 
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والتوافق معهم . ومثل هذا التضارب قد يجعل من الصعب تخطيط المنهج واختیار 
حتوياته » وتحديد السلوك المرغوب فيه . ( .)١٤١1 - ١16٤٤ : ٣٤‏ 


۲ - أنواع القم : 
يتأثر تقسم القم إلى أنواع بنوعيات الأطر الفلسفية والفكرية التى تكمن وراء 

كل نوع مها . ومن أهم هذه التقسيمات ما يى : 
صنف سبزنجر القم إلى ستة أصناف هى : 

- القع النظرية : وى التى تتضمن الاهتام باكتشاف الحقيقة » أو سيادة 
الاتجاهات المعرفية » وهى قيمة تجسد نمط العام أو الفيلسوف . 
ل ي د ن و ا 

- القيمة الجمالية : تتضمن الحكم على الأشياء من منظور الجمال والتناسق 
المفتنين ( الفنانين ) . 

- القيمة الاجتاعية : تتضمن عبة الناس وإدراكهم غاية لا وسيلة لآرب . 

- القيمة الدينية : وتتضمن الشئون الدينية والسعى نحوها » وهى صفة لعا لم الدين 
الصحيح . 

- القيمة السياسية : تتضمن العلاقات الاجتاعية ليس بدافع الحب » بل بدافع 
السيطرة والرغبة ف القوة » وهى قيمة تظهر عند رجال الحر ب والسياسة . 
وهذه القم الست التى ذكرها سبزنجر قد توجد لدى الفرد الواحد . وإنہا 
صنف موريس الق فی مستویات تبداً بالق الثقافية والاجتاعية والشخصية › 
رصتف ار الق ق شىء من الشمرل وفى مار هة هي : 
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- معيار الذاتية - الموضوعية : ويقصد بالذاتية النظرة إليها كغاية فضلى » أما 
الموضوعية فمن حيث إمكانية قياسها لدى الأفراد على أساس وضع القيمة 
ا 


- معيار العمومية - الخحصوصية > والعمومية هى شيوع القيمة على مستوى 
اجتمع »› والخصوصية تتعلق بفعة معينة كالعلماء . 

- معيار النہائية والوسيطية » ويعنى اعتبار القيمة غاية نهائية » أو أنها وسيلة إلى 
غاية أحرى . 


- معيار المضمون » أى النظر إلى قى خلقية » أو قم تختص بالعمل أو تختص 
بالعلاقات بين الأشخاص . 


- معيار العلاقة بين محتضن القيمة والمستفيد منها » أى النظر إليها باعتبار اتجاهها 
إلى الذات كالنجهح والراحة » أو إلى الأخحرين كالقم الوطنية . 
ویصنف ( وایت ) القع على شکل أهداف کا لى : ١۷ : ٤٤(‏ ) 


- أهداف فسيولوجية هى : الطعام وا لجنس والراحة والفاعلية والصحة والأمن 
اههد 
ر زت . 


- أهداف اجتاعية هى : الجنس والحب والصداقة . 


- أهداف تقيق الذات هى : الاستقلال والإنجاز والاعتراف والسيطرة 


- أهداف عملية هى : القيمة الاقتصادية والملكية والعمل . 

- أهداف متفرقة هى السعادة والقيمة بصورة عامة . ( ١۱۷٣۳ : ٤١‏ ) . 
والقم قد تكون قيما مقدسة أو قيما دنيوية . والأحيرة هى التى توجه السلوك 

اليومى فى تقافتنا . ومن بين القم المقدسة : 
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القم الديمراطية التى يضعها كل فرد موضع الإعزاز كالإاعان بالديقراطية » 
وأن مصلحة الأغلبية فوق مصلحة الأقلية » وأن الذين يتأثرون بنتائج القرارات 
ينبغى أن يشا ر كوا فى وضعها » وأن الناس هم أفضل من يحكمون على حاجاتهم » 
والحرية التى تبدو ف الخالفة فى الرأى وفى التعبير عن النفس وف حرية العمل . 
وأن الفرد هو مصدر المباداة والمسثولية > ون من سحقه أن ینمی ذاته » وأں یتمتع 
الفرد بالمشروعات الحرة » وأن الشعب هو مصدر السلطات » وأن يعيش كل 
فرد حياته بطريقته » وأن يختار عقيدته اختيارا حرا . وأن تتاح ل جميع الأفراد 
الفرص المتكافضة لتنمية أنفسهم » والحقوق المتساوية أمام القانون والعدالة . 


ومن الق الدنيوية قم النجاح ف العمل » وتقبل قيمة التنافس ف الإنجازات › 
واحترام العمل » والالتزام بمسثوليته والتساع » والتعاون » ومراعاة صالح الا خرين 
واحترام الاأفراد » والاهتام بالمستقبل والتخطيط له . والتضحية بالحاجات الحاضرة 
حدمة للحاجات المستقبلة » والتوفير > واستخدام الوقت والطاقة بحكمة 
واقتصاد . ( ١٤١ : ۲٤‏ ) . 


۳ - وسائط اکتساب الق : 
يكتسب الطفل الق الموجبة من المؤسسات التربوية داحل امجتمع الذى يعيش 


فيه > وتشمل هذه لمؤسسات : الأسرة » وجماعات الأقران »> والمدرسة » 
والمسجد » والكنيسة » والدير » ووسائل الإعلام > وما تخرجه المطابع إلى عالم 
الصفحة المطبوعة . 


فالطفل يولد وهو حلو من المعاییر والقم التی توجه سلوکه تجاه غیره وتغذیه 
الأسرة بتلك القم التى تعتنقها والتى تساعده فى الحياة والتفكير » وهى تفسر 
له هذه القع وتضع له مسلكا لتطبيقها » والطفل يمتص من الأسرة هذه القع عن 
طريق التحسين أو التقبيح » والاحترام أو الازدراء لأنماط السلوك والكقافة التى 
يرٹها . وهو فی كل هذا يحص القم التى تؤثر ف أحكامه وحل مشكلاته . 
وتفسير ذلك واضح فالطفل يقضى ف البيت فترة أطول من تلك التى يقضيها 
حارجه فى المدرسة أو مع أترابه » وف البيت تع عمليات التقمص لفترات متدة 
“٥‏ 


وف البيت يتلقى معظم قواعد السلوك مباشرة أو من خلال الجانب النفسى المنزلى 
الذى يتمثل فى العلاقات بين أعضاء الأسرة والذى يكون اتجاهات الطفل غو 
غيره ويكسبه المفاهم التربوية . 

والمدرسة كبيعة نقية أوجدها الجتمع بهدف التربية تحاول أن تكسب أفرادها 
الق الإيجابية من خلال المناهج التى تقدمها والتى تعد حياة للمدرسة كلها . 
بل من خلال تفاعل المتعلمين مع المعلمين وإداريى المدرسة » وهذا كله يساعد 
فى إدماج المتعلمين فى قم ومعايبر واتجاهات غددة تتحظى الاختلافات الطبقية › 
. وتساعد ف تنقية الق مما يشوبها » وغرس قم جديدة » وتبنى نسقا قيميا مرغوبا 
لدى الحعلمين . 

ذلك أن المدرسة تهيىء للأطفال خبرات اجتاعية أعرض عن أدوار الكبار » 
وتوفر مم فرصا لتدمية شخصياعهم تنمية خلقية ويتم ذلك عن طريق العلاقات 
المحسوبة فى الجتمع المدرسى بين المدير والمعلمين بعضهم وبعض وعلاقاعم بالتلاميا 
وكذا رجال الصف الثانى » و كذلك النظام المدرسى ما يتضمنه من علاقات وأغاط 
الشخصية خحاصة شخصية المعلم » فهو القدوة والموذج الصرج والضمنى » أضف 
إلى ذلك ما توفره الزيارات والرحلات المدرسية من فرص التعرض لواقف خلقية 
حارج جدران المدرسة . 

والقراءات التى يتعرض ها الطفل بعد إتقانه عمليتى القراءة والكتابة توسع 
حبراته القيمية . فقراءة الكتب والقصص والمسرحيات وامحلات والصحف كل 
هذه الموادالعلمية ترود الأطفال بمواقف خلقية متنوعة تنشاً فى بيئته أو ف جتمعه 
القطرى أو ف الجتمع العربى » أى على المستوى القومى » بل على المستوى العا مى . 
وقد تقدم الشخصيات ف هذه الوسائط التعليمية فى مواقف صراع بين الحسن 
والقبيح » والفضيلة والرذيلة › بحيث يتضمن الموقف المشكل اتجاهات متباينة توسع 
المدارك وتكسب اتجاهات مرغوبة اجتاعيا » بل إن هذه المواقف قد تعقما 
مناقشات و حوارات تستهدف تطبيق مقابيس العقل حيال القضايا المخارة فيما يتعلق 
بالاتجاهات والقم . وبديہى أن محال الخبرة يتسع من خلال هذه الحوارات 
والمواقف المشكلة ما توفره من تخيل على المستوى القيمى . 
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وهذا معناه أن القم التربوية ليست بالضرورة قصرا على المنرل والمدرسة » 
بل هى تمتد إلى الخبرات التخيلية التى توسع محال الخبرة بطريقة لا نائية عن طريق 
المواقف المشكلة ومواقف الصراع القيمى التى توفرها المواد المقروءة التى تقدم 
للأطفال والتى تقدم من خلال مواقف حيوية ها دلالة و مغزى فى حياة الصغار » 
ومن خلال هذه المواقف يكتسب الطفل القم المرغوبة ويكتسب القدرة على 
تطبيقاتها . ومعنى ذلك أيضا أنه إذا كنا نكسب الطفل اللغة عن طريق اتباع 
نظام لغوى هو القواعد اللغوية فإننا نستطيع أن نعلمه الخلق والقم باستخدام 
القواعد الخلقية أو الق التربوية » أما نمو القع فإنه يعم عن طريق الخبرة الشخصية › 
وهى بدورها مرهونة بالوعى الداثم بالقى التربوية وتطبيقاتها . 

وجماعة الأقران أو الأتراب هم دور فعال فى غرس القم وتزويد الأطفال 
والمراهقين بمعايير تناصر أو توید اتجاهات الأسرة أكار من مخالفتها › وهی ماعات 
يوثر فيا العمر الزمنى للأقران » وتودی دورا اساسا ف تشکیل الق لدیہم 
وتدعيمها وغرسها عن طريق الأخذ والعطاء وتكوين العلاقات a‏ 
ف جو من الحرية فى ضوء اتجاهات الشلة التى تزود أفرادها ججملة من القم التى 

ووسائل الأعلام من خلال ما تقدمه من خيرات متنوعة وفقرات ترفية تساعد 
ف غرس وتدعم وتوجیه الأفراد نحو قے محددة موجبة » وتنفرهم من قم سالبة 
إذا أحسن استخدامها . فهذه الوسائل المسموعة والمرئية والمقروءة تحتل وقتا 
عريضا من وقت الطفل . وهی تو ثر ف نسق القع لدى الأفراد من خلال ما 
تقدمه من القدوة الحسنة » والإاقناع العقلى » والإمتاع العاطفى والنبرات الثرية . 
٤‏ - أدب الأطفال والألغاز 

القصة تأقى فى المقام الأول من أدب الأطفال » وكلهم ييلون للها » 
ویستمتعون بہا » ویجذبہم ما فیہا من أفکار وأحيلة وحوادث » فإذا أضيف إلى 
هذا كله سرد جيل كانت القصة قطعة فنية عببة للأطفال ٠١(‏ / والقصة 
فوق ذلك تستثرر اهتامات الطفل » فعن طريقها يعرف الغير والشر فينجذب إلى 
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E E‏ ة على اللغة ء وتتمي 
معر فته بالماضی والخحاضر والبيعات والشعوب »> وتلمى التذو ف الأدى لديه . 
(IIA : A)‏ . 

بيد أن الطفل غير قادر على أن ييز بنفسه بين الجيد والردىء من هذه 
e‏ تېدو إلحاجة ماسة وضرورهه ای 2 الأطفال ارادم ف 
ومتنوع . 

والمعانى التى نريد بشها فى نفوس الصغار » قد تكون فى قصة واقعية أو قصة 
لحرافية » أو أسطورة حيالية أو لغر > وف جميع الأحوال يجب أن یکون و 
القصة قائما على العدل والنزاهة والطهارة والأخحلاقيات السليمة والمبادىء الأدبية 
والسلو كية التى تر سخ ف الأطفال هذه الق )\: (IYE‏ 

والأسلوب القصصى من أفضل الوسائل التى نقدم عن طريقهاما نريد أن نقدمه 
للأطفال سواء اکان ذلك قيما أو معلومات » کا أن قص القصص وقراءة التلميذ 
لما يساعد فى امتلاكه لقدرات القراءة ومهاراتا . ذلك أن الأسلوب القصصى 


ولكى تكون القصة وسيلة ناجحة للتربية لابد أن تشكل الق التربوية ركنا 
ئيسيا ف القصة » فهى بثابة الهدف الواضح المرغوب فيه ۽ ولذلك وجب علينا 
أن نقدم دائما للأطفال القصص التى تعمق قم الحياة الإججابية » وتشير الاهتام بالعلم 
والفن والادب . (۲۸ : )٠١١‏ . 

غير أنه لا يصح أن نقدم ترجمة عربية حرفية لقصة مولفة خحصيصا لأطفال 
أجانب ؛ لأن أطفال مصر يعيشون فى منطقة معينة بين محورى زمان ومكان 
يجعلهم يتميزون بق وعادات وتقالید و ر ن ر رن غر ا 
٠‏ استخدام العينة كعنصر فعال ف حياة البطل ومجرى الأحداث . (Yo: Y)‏ . 
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وتعتبر قصص الألغاز من القراءات الحببة للأطفال فى مرحلتى الطفولة 
والمراهقة . وهم يميلون إلا ؛ لما تتويه من أحداث غامضة » و سر يعة أو 
متلاحقة » أو مشكلات وأسرار خحفية يكافح أبطال القصة فى سبيل الوصول إلى 
حلول ها » أو كشف الغموض من حوها, 

وقصص الألغاز المناسبة للأطفال هى التى تتناول موضوعات متدوعة اجتاعية 
أو علمية أو اقتصادية » على اأ ن يكون التنافس بين أبطاها تنافسا شريفا يقوم على 
ساس الق الموجبة فى المجتمع ولا يقوم على أساس الخداع والغش والحيلة غير 
المقبولة . 

وبهذه المعايبر تستطيع قصص الألغاز أن تنمى مهارات القراءة السريعة لدى 
الأطفال > وأن تزيد من حصيلتهم اللغوية » وأن تنمى أساليب التفكير العلمى 

لدیہم عن طریق ملاحظامم للتفصيلات والأدلة والحجج والبراهين الخاصة 
بالمشكلات والأسرار التى تعرضها القصة » والحلول المطروحة وبديلاتما واختيار 
الحل المناسب . ۳١(‏ : ۳۸) 


خطة البحث 


تعد القيم التربوية أحد مرتكرات العمل التربوية › بل هى من آهم أهدافه 
ووظائفه . وهذه القيم بغية الأباء والمعلمين وكافة المؤسسات التربوية داحل 
المجتمع » وكلهم يسعى إلى تأكيد النسق القيمى الإيجابى » وحدف .القيم 
السالبة التى تعوق حركة التدمية » أو تقيد الطاقات › ذلك أن القائمين على أمور 
التربية يبغخون صناعة الطفل القادر والمشارك والمؤثر فى حركة التدمية داحل 
المجتمع . 
والطفل فى حاجة لأن يتعلم كيف ينبغى أن يسلك ويجب ألا يقتصر فى 
ذلك على نقل المعرفة الخلقية » بل غرس وتنمية العادات الخلقية لدى الأطفال . 
فالفضائل اتجاهات تكونت نتيجة لأفعال حلقية متكررة » وهذه الفضائل ثمرة 
العادات . والمهارات الخلقية يمكن تعلمها عن طريق ممارستها . 
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وجدير بالذكر أن الأطفال يمرون بعملية التربية الخلقية إلا أنه لا يمكن القول 
إنهم يسلكون سلوكا مقبولا اجتماعيا . فالطفل يبدا بتقليد أفعال أكثر الناس قربا 
له ى الأباء » ومن خلال الإيحاءات يتشرب مشاعرهم واتجاهاتهم » ومن خلال 
عملية التقمص يتبنى خحصائصهم الشخصية » ومن ثم تصبعا هذه الخصائص 
سمات تشکل مله الأعلی وفکرته عن ذاته وتصوره لما ینبغی أن یکون عليه . 

والطفل يحتاج إلى دعم خياله وإثراء تصوراته ببعض التأملات الخارقة » 
ولكن يجب تطعيم ذلك ببعض القيم التربوية المرغوبة . فالقراءات الحرة أكثر 
تأثيرا وفعالية فى تكوين فكر الدشء واتجاهاتهم » وأطفال مصر هم قادة الغد 
وصانعو المستقبل > فإذا أحسنَ طقيفهم فى صغرحم فإنهم يشبوت وقد امغلكوا 
معايير صحيحة للحكم على الأشياء تحقق لهم ولغيرهم الحق والخير والجمال . 
ولیس کل ما یکتب للأطفال یمکن ان یکون مناسبا لهم . فما لم يكن المؤلفِ 
على وعى بأهداف واتجاهات وقيم المجتمع . وما لم يكن فاهما ومد ركا 
لخصائص نمو الأطفال ومطالب هذا اللمو » وما لم يكن مقتنعا ومؤمنا بأهمية 
ما یکتب للاطفال وأثرہ فی توجیههم وتشکیل سلو کهم - فن کتاباته لن تحقق 
الهدف المنشود ؛ لذا يجب أن نختار القصة الهادفة ذات القيمة الفنية 
والجمالية » وهى التى تدعو إلى القيم السامية »> وتشبع ميول أكبر عدد من 
القراء . )١١١ : ۲٠١(‏ . | 

وقد أشارت تتائج إحدی الدراسات التی تعرفت آراء ۳٠٠۰‏ طفلا من 
العاشرة إلى الخامسة عشرة فى كتب الأطفال المتداولة - إلى أن كتب 
المغامرات والألخاز من أهم كتب الأطفال المتداولة بينهم . ٠١(‏ : ۹۳۸) ويقبل 
الأطفال على الألغاز بشغف ؛ لأن أحداثها مترابطة » وأفكارها متنوعة » فهناك 
حيط غير مرئى يمسك بنسيج القصة وبنائها معا »> ويجعل القارىء تواقا إلى 
متابعة قراءتها . ويستمر فى هذه المتابعةحتى يصل إلى ذروة مشكلتها » وفجأة 
تظهر لحظة الوميض وتحل المشكلة › فيشعر القارىء بالبهجة والارتياح . 
(Y1 : 1۲)‏ 

وهذه الأمور متحققة فى الألغاز » فهى تمتاز بما يلى : 
Y۰‏ 


قلسل الاحداتث وسرعة وقرغها وقاشها و شاكها. 

- حوار يدور بین أبطالها > وهو حوار منطقی ووظیفی وسریع و 

- الحدث الرئيسى والمعنى المقصود فى تسلسل القصة لا تطغى عليه الأحداث 
الفرعية أو الهامشية مما لا يجعل القارىء يضل الطريق عند متابعته لنمو 
الات ی 

- العقدة تجعل تجعل الطفل يفكر وينطلق خياله ؛ ليتتبع الحل الذى يتميز بالجدة 
والتشويق والميل إلى الدهشة والمفاجات المتتالية . 


وفد حاول حسن سشمحاتة تعرف الأسباب التى ندعو الأطفال إلى قر أءِة قصص 
الألغاز والإقبال عليها فطلب من مائ تی طفل بالمدارس الا بتدائية ثية (الشرفا 
الابعدائية - الطبرى الابتدائية ثية النوذجية) بالعباسية ومصر الجديدة - مکارم 
الأحلاق ع بنين - المواساة ع بنات) بالعباسية . وهؤلاء الأطفال ينعمون إلى 
ا درا ا بع بالتعليم الأساسى حتى الصف التاسع » طلب من 
e‏ ان یکتب کل منهم فى ورقة إجابة عن السؤال التالى : لماذا 


وتم الحصول على إجابات الأطفال عن هذا السؤال » وتبين أن الأسباب 
التى تدعو هم إلى قراءة قصص الألغاز هى : 
- شيقة عندما تندمج فيها لا تسطيع أن تتركها . 
- أحس أنى أنا المغامر . 
- بها متعة وإثارة وتسلية . 
- أحاول حل اللغز فيها . 
- تنمى العقل وتدشط التفكير . 
- تعلمنى الحيلة فى المواقف الصعبة . 
- فيها ثقافة ومعلومات . 
- أجد فيه ما أتصوره من مغامرات . 
- تزيد من قوة الملاحظة فى الحياة العملية . 
- تعلمنا الشجاعة والجرأة والتعاون . 

۷۱ 


- تعلمنا الحكمة وتدبير البخطط . 

- تساعد على القراءة الكثيرة . 

- تعلمنا الصبر والانحاد والاصرار . 

- تدرب على التفکیر ا ي 

- حجم القصة صغير لا يمل الإنسان من قراءته . 

- من اللغر بسيط بالدسبة لكتب الأطفال الأحرى . 
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وقد انتشرت القصص البوليسية والألغاز على نطاق واسع » فهى تلقى إقبالا 
واضحا من الأطفال » وبخاصة فى مرحلة الطفولة المتأحرة » مما يغرى الناشرين 
بالتوسع فى إصدارها . فالطفل فى فترة الطفولة المتأخرة يقوى عنده الإعجاب 
بالبطولة › حتی يصل إلى ما يعرف بعبادة البطولة . 


وتحظى قصص للألغاز باهتمام واسع » كما أنها تحظى بزيادة مطردة فى 
أضدارها وان هناك مزيدين ومغارفين لقف لالاز . فعضي رى أن هده 
القصص تتفق مع حصائص الأطفال فى فترة الطفولة المتأخرة التى يقوى فيها 
إعجاب الأطفال بالبطولة والأبطال » وأن الحياة مريج من الخير والشر » وأن 
الذى لا يعرف الشر أحرى أن يقع فيه . كما أن هذه القصص يمكن أن تقدم 
للأطفال الكثير عن حقائق الحياة » وتساعده فى تنميته قدرات عقلية مثل التذكر 
والاستنتاج والتعليل وتفسير العلاقات بين الأشياء . 


وهناك من يعارضون قصص الألغاز على اعتبار أنه من غير المناسب أن يحيا 
الأطفال فى عالم الجريمة ويتعرفوا الحيل والخطط والأساليب التى يلجا إليها 
رجال العصابات » مع احتمال إعجاب الأطفال ببعض هؤلاء الأشرار من 
الأبطال » وجرأتهم التى تدوخ رجال الشرطة › وما قد يؤدى إليه هذا من تعاطف 
درامى بين الأطفال والأبطال الأشرار فى مرحلة عمرية يقوى فيها التقليد ‏ 
والاستهواء وتقبل آراء الآحرين ممن يعجب بهم الطفل ويقدرهم دون نقد أو 
نقاش . (۲ : ۲۰ -۲۱) . 
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وقد حاول حسن شحانة التأكد من أن الأطفال يقبلون على قراءة الألغاز 
والمغامرات » وأنها تحظى باهتمامهم وميولهم القرائية فقام بدراسةاستطلاعية فى 
شکل مقابلة شخصة بهدف تعرف كب الأطفال التى يكثر إقبال الأطفال 
عليها . 


ورای ان تکون عينة من الأطفال الذين يتوقع منهم أن یکونوا قارئین أو 
يميلون إلى القراءة وهم الأطفال ذوو التحصيل الدراسى المرتفع . فقام الباحث 
بمقابلة الخمسة الأوائل من كل من البنين والبنات فى كل صف دراسي اعتبارا 
من الصف الرابع حتى | لصف التاسع » حيث يتوقع من هولاء التلاميذ أن يكونوا 
قادرين على القراءة ومعنى ذلك أن : 
- عدد التلاميذ عينة الدراسة ستون تلميذا نتصفهم من البنين ونصفهم من 
البنات » وينتمون إلى ثلاث مدارس حكومية فى منطقة العباسية . 
- التلاميذ ينعمون إلى الصفوف الدراسية من الرابع إلى التاسع بواقع عشرة تلاميذ 
من كل صف دراسى » نصفهم من البنين ونصفهم من البنات . 
وقد وجه إليهم السؤال التالى فى شكل مقابلة فردية فى مكتبة المدرسة : ما 
القصص التى تقرؤها بكثرة عند فراغك من دراستك ؟ . 
وکانت إجابات الأطفال كما يلى : 
- أجاب حمسة وثلاثون طفلا بأنهم بقرءون المغامرات والألغاز 
- أجاب عشرة أطفال بأنهم يقرءون قصصا دينية . 
أجاب حمس أطفال بأنهم يفرءون قصصا تاريخية . 
- أجاب الأطفال العشرة الباقون أنهم لا يقرءون غير الكتب الدراسية . 
ومعنى ذلك ان الألغاز والمغامرات تاأتى فى مقدمة كعب الأطفال المتداولة 
والشائعة » حيث نالت نسبة مقوية تصل إلى ۸ء ./ من عدد الأطفال البالغ ستين 
تلميذا » وأن هذه الألغاز يقرؤها الأطفال من سن العاشرة أى من الصف الرابع 
الابتدائى حتى الخامسة عشرة أى الصف التاسع من التعليم الأساسى . 
۷۳ 


وهذاما شير الى اف اهارو واا ين الاطفال وا وة اا 
للوقوف على ما تتضمنه من قيم تربوية مرغوبة » ومناسبة للأطفال المصريين . 

ويذكر يعقوب الشارونى أن توزيع قصص الألغاز يموق غيره من قصص 
الأطفال“ . فهناك مائة قصة من قصص الألغاز تقريبا » يوزع منها شهريا عدد 
من القصص يتراوح بين ستين الف ومائة آلف قصة » وهو رقم يندر أن تصل 
إليه طبعة واحدة من كتب الاطفال . وهذا الرقم يدل على إقبال غير طبيعى 
على الألغاز من جانب الأطفال > وهو ما يساوى توزيع ثلاثة أو أربعة أضعاف 
توزيع مجلات الأطفال فى مصر . 

ويعلل سبب إقبال الأطفال على قصص الألغاز » فيذكر أن الطفل يبحث عن 
ااتشويق » وطبيعة المغامرة البوليسية من أجمل صيغ التشويق . ثم یذکر أن 
البعض يمتدح هذه السلسلة من كتب الأطفال باعتبار أنها تمد الطفل بأسلوب 
التفكير العلمى والاتجاهات العلمية » غير أن هناك من يهاجمها بحجة أن القصة 
البوليسية لا تعتبر من الأدب بوجه عام » وأنها تدور حول الجرائم . ويذكر 
الشارونى رأيه فى ذلك فيقول : والحقيقة بين هذين الاتجاهين . فاأّنا ككاتب 
أطفال أعترف بأن. قصتى التى فازت بجائزة أحسن كاتب للأطفال لجأت فيها 
إلى أسلوب يشبه أسلوب حبكة القصة البوليسية وهى قصة (سر الاختفاء 
العجيب) ؛ لأن هذا الشكل يضمن التشويق المستمر للقارىء حتى أصل به إلى 
المضامين التربوية المطلوبة من خلال القصة » حيث لا جدوى من كتابة عمل 
ملائم وجيه يمل منه الطفل ولا يواصل قراءته . 

كذلك فان إقبال ٠٤١‏ ألف قارىء شهريا يعد مكسبا كبيرا لدشر عادة القراءة 
بين الأطفال . واستخدام الشكل البوليسى لإعطاء الطفل معلومات عن أماكن 
أو أحداث هو أسلوب ناجح أدبيا وتربويا » ولكن إذا وجدنا أن هناك عدداً كبيرا 
من قصص الألغاز يدور فى مكان واحد هو (المعادي) مثلا» ويدور عن 


)١(‏ مقابلة بين الباحث حسن شحاتة والاستاذ يعقوب الشمرونى وكيل وزارة الثقافة ورئيس الم ركز 
القومى لثقافة الطفل » وقد تمت المقابلة فی ٥/۲۹‏ ۱۹۸۵ . 


V٤ 


أشخاص بعينهم » وتستخدم فيه المفردات اللغوية نفسها - شكل ذلك عاملا 
معوقا لنمو المعلومات والثروة اللغوية للطفل . 


كذلك إذا وجدنا أن بعض القصص توحى للطفل ببعض الأساليب المنحرفة 
فهذه لابد من استبعادها ؛ ولهذا أرى أنه لابد من دراسة كل قصة من قصص 
الألغاز على حدة ؛ لأنه من الخطاً والخطر إطلاق حكم واحد على سلسلة 
اشترك فى تأليفها ا ستة موّلفين أدباء تنوعت تجربتهم › ورام 
اللغوية والفكرية . فأنا لست ضد الألغاز »> ولكننى لست مع كل الاألغاز . 


إن العناية بأدب الأطفال وكتبهم وقصصهم وتقافتهم تعد مؤشرا مهما لتقدم 
الدول ورقيها » وعاملا جوهريا فى بناء مستقبلها . (۳ :۸1) . 

لذلك فمن الضرورى أن يكون مؤلف القصة المقدمة للأطفال على وعى 
باتجاهات العصر الذى يكب لأبنائه » وما فيه من قيم »> ومدى مناسبة هذه 
القيم لعصرنا الحاضر » فير كز عليهاويعمل على إبرازها » فالأدب الجيد لا يعكس 
صور العصر فقط » بل يرتقى فوق ذلك ليوضح القيم التى طغى عليها الزمن 
واندثرت » والتى يجب تدعيمها حتى يحقق للمجتمع نموا واستمرارا أفضل . 


ويمكن القول إن دراسة القيم أمر مرغوب فيه وضرورى . ويوضح هذا القول 
أن التطور العلمى والتقنى قد أدى إلى إعادة تشكيل الكثير من معارفنا ومفهوماتنا 
عن الحياة » وتقويض أغلب تصورات الإنسان عن ذاته وعالمه . وقد أدى ذلك 
بدوره إلى التذبذب وعدم الاستقرار فى القيم الموروثة والمكتسبة » وعدم التمييز 
بين ما هو صواب وما هو غير صواب » وضعف المقدرة على الاختيار بين 
القيم المتصارعة » بل العجز عن تطبيق ما قد يؤمنون به من قيم » وظهرت أزمة 
القيم واضحة جلية » ودفعت الشباب إلى الثورة على القيم الموروثة والاغتراب 
أو الانفصال عن القيم التى جاءت بها الثورة العلمية والتقنية . ومن ناحية أخحرى 
فإن مصر كدولة نامية تتجه نحو التطور والتحديث والتخلص من المعوقات 
والتا كيد عاى التنمية المجتمعية والقيم التى تحقق التنمية » ونب القيم التى تعوق 
تلك التنمية . (۸ ٩:‏ . 


يضاف إلى هذا أن من أسباب الاهتمام بالقيم التربوية حاجة الفرد الماسة 
إلى معايير يستخدمها عبد تعامله مع غيره فى المواقف الاجتماعية المتغيرة › 
وبديهى أن الفرد يسنطيع أن يتفاعل مع غيره نجاح إذا امتلك نسقا من موجهات 
السلوك » وأن تلك المعايير وهذه الموجهات للسلوك هى القيم ٠‏ التى إذا افتقدها 
الفرد أو تضاربت قائمتها لدیه اغترب عن ذاته وعن مجتمعه » وفقد دوافعه إلى 
العمل » وقل تكيفه مع غيره » وقل إنتاجه وعطاؤه . 

ويمتلك المجتمع بدوره نسقا للقيم يضمنه أهدافه ومثله العليا التى توجه حياته 
ومناشطه وعلاقاته . وتضارب هذه القيم أو عدم وضوحها يحدث صراعا قيميا 
واجتماعيا يؤدى إلى تفكك المجتمع وانهياره . 

وهذه الأهمية العريضة للقيم وأدوارها المتنوعة التى تؤديها لاإنسان منذ 
طفولته » وللمجتمع فى تطوره تدعو المربين على المستويين النظامى وغير 
النظامى » المدرسين ومخططى المناهج الدراسية »> ومؤلفى كتب الأطفال 
ومَمدى البرامج التى تقدم لهم فى الصحف اليومية أو المجلات الدورية أو فى 
الإذاعتين المسموعة والمرئية - تدعو كل هؤلاء إلى تأ كيد القيم التربوية الموجبة 
وتنقية ما لديهم من قيم بغية حذف السالب منها » الأمر الذى يتطلب تحديد 
القيم المطلوب غرسها فى كل مرنحلة عمرية ‏ وتعرف كيفية تضفينها فيا يعدم 
لأطفالنا من مواد تعليمية وثقافية . 

وفى ضوء كل ما سبق تصبح الحاجة ماسة وضرورية للقيام بدراسة علمية › 
تتناول جانبا آلحر من المواد المقروءة التى تشيع قراءتها لدى الأطفال وهى قصص 
الألغاز لنرى مدى تضمنها للقيم التربوية اللازمة للأطفال » كما تتناول هذه 
الذراة اك انا حا من جرانت الاأعدات ابوه وهو قاس الحلك 
القيمى ومدى نموه لدى الأطفال بعد قراءتهم لقصص الألغاز » بغية التوصل 
إلى أحكام علمية بشأن هذا النوع من قصص الأطفال وتحسينه وترقيته . 

وقد سار هذا الببحث فى الخطوات التالية على الترتيب : 
١‏ - إعداد قائمة بالقيم التربوية اللازمة للأطفال والمراهقين من خلال : 
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(أ) مسح البحوث والدراسات التى عنيت بالقيم التربوية . 
(ب) أاشتقاف قأئمة بهذه القيم وعرضها على مجموعة من المحكمين 
۲ - احتيار عينة من قصص الألغاز » بحيث يراعى فيها : 
( أ ) تمثيل المؤلفين الذين يكتبون قصص الالغاز . 
(ب) تمثيل فترات زمنية مختلفة لقصص الإلغاز على أن يسترشد فى ذلك 
۳ - استخدام أسلوب تحليل المحتوى فى تحليل قصص الألغاز فى ضوء 
قائمة القيم السابقة . . 
> - إعداد بطاقة لقياس السلوك القيمى لدى الأطفال قبل قراءتهم قصص الألغاز 
وبعدها والتا كد من صدف البطاقة وثباتها . 
o‏ —¬ احتيار عينة من تلاميد المرحلة الاعدادية » وتقديم مجموعة من قصص 
الألغاز إليهم لقراءتها . 
٠‏ - تطبيق بطاقة الملاحظة على هؤلاء التلاميذ قبل قراءة قصص الألغاز 
۷ - معالجة النتائج إحصائيا وتفسيرها ومناقشتها . 
تضمنت أدوات البحث التى اعتمد عليها الببحث الحالى استبيان تحديد القيم 
التربوية اللازمة للأطفال (من سن ٠‏ سنوات إلى ٠١‏ سبة) » وإعداد قائمة بالقيم 
التربوية التى سيتم فى ضوئها تحليل قصص الألغاز ثم بناء استمارة لتحليل 
المحتوى فى ضوء القائمة السابقة الخاصة بالقيم التربوية » حيٹ يتم فى ضوء 
هذه الاستمارة تفريغ القيم التربوية التى يشتمل عليها كل لغز من الألغاز 
المبحللة . 
وكذلك إعداد بطاقة لملاحظة السلوك القيمى للأطفال الذين قرءوا قصص 
الألغاز لمعرفة مدى نمو هذا السلوك القيمى بعد قراءتهم لهذا النوع من قصص 
الألغاز ١‏ 
ز۰ 
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نتائج تحليل قصص الالغاز 


يعرض هذا الفصل النتائج التى تم التوصل إليها من تحليل قصص الألغاز » 
. عرص هذه ا 2 بثلا نة فروض ed E‏ 
O e e RES‏ بالمؤلفين وبکل 
مغامرة من المغامرات على حدة » وتفصيل ذلك كما يلى : 

: القم التربوية الموجبة فى قصص الألغاز‎ - ١ 
: نص الفرض الأول من هذا البحث على ما بى‎ 

لا تعضمن قصص الألغاز قيما تربوية موجبة . وللتأكد من مدى صحة هذا 
الفرض › قام الببحث بإعداد استبیان لتعرف الق التربوية الموجبة اللازمة لأطفال 
مرحلة التعلم الأساسى » وتم التأكد من سلامته وصدقه وثباته ‏ وتم تطبيقه على 
التعلم الأساسى موجهين ومعلمين »> ثم تم حساب النسب العوية للقم التربوية 
والتقدير النسبى هما » وتم الحصول على ست وعشرين قيمة تربوية هى التى حظيت 
بنسبة مغوية ٠٠‏ / فأكار لدى المستفتين » وحظيت بتقدير نسبى بلغ ۷١‏ ./ 
فا كار وسارت إجراءات الببحث بعد ذلك حيث تم إعداد قائمة بالق التربوية 
من الست والعشرين قيمة › وت وصح التعريفات المناسبة ضذه القے من خلال 
البسحوث والدراسات السابقة التى تعرضت للقم التربوية » وتم إعداد استارة تحليل 
E‏ 
م اخحتیرت عشرون قصة من قصص قصص الألغاز روعی فى اختيارها تمثيل الفترات 
الرمنية الختلفة لعا ليف هذه القصص › ونمٹيل مولفى هذه القصص . 

وانتقلت إجراءات الببحث بعد ذلك كله إلى القيام بعملية تحليل قصص الألغاز 
العشرين فى ضوء قائمة القم التربوية اللازمة لأطفال مرحلة التعليم الأساسى والتى 


YA 


سبق الحديث عنها . وتم الاعتاد ف عملية التحليل هذه على أسلوب تحليل الحتوى . 
وفى ضوء ذلك كله تم التوصل إلى تحليل لقصص الألغاز . وتعرف القم التربوية 
الموجبة التى تتضمنہا هذه القصص › کا تم التا كد من ثبات التحليل باستخدام 
محلل انحر مع الباحث » وتم حساب معامل الارتباط بين نتائج التحليلين » والذى 
بلغ ۸۲ر مما يشير إلى أن التحليل على درجة عالية من الارتباط » وهو ما يدل 
على صحة ثبات التحليل . 

وقد أمكن عرض نتائج تحليل قصص الألغاز اا ا و 
البربوية الست والعشرين ۴ يلى : 


= 
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أن القمم التربوية وصلت تکراراعہا فى جمیع قصص الألغاز إل ٠۲۹۲‏ قيمة » 
ال ار ع و ارا ت وات ر 
إلى ١ر۲۲‏ ./ من مجموع القع » وأن أقل قيمة كانت ف قيمتى الأمانة 
والإيثار حيث وصلت نسبة كل قيمة مهما إلى ٣ر‏ ./ بالدسبة مجموع الق 
التربوية . 

أن قيمة المسئولية م تحظ بأيةقيمة فى جموعة القصص العشرين التى تم 
فا 4 

أن الق التربوية التى حظيت نسبة ٠‏ ./ فأكار من مجموع القم كانت 
ست قم هى : المعرفة ۲٠,٠١‏ ./ » والحرص ٠٠,١‏ » والحب ٦,٤‏ ./» 
والتخطيط ٦,۳‏ ./ » والشجاعة۹,ه ./ والتعاون ٠,۹‏ / › على حين أن 
القع التربوية التى نالت نسبة مغوية تقل عن ١‏ ./ هى الأمانة ۳, ./» 
والعدل ,٤٠‏ ./ »› والإيثار ۳, / › والكتان ٠,٤‏ ./ » والطاعة ٠,۹‏ ./» 
والاستقلال ۰,۹  /‏ والوفاء ۰,۹ / . 

أن القم التربوية التى كشف عنما التحليل ولم تكن واردة ضمن قائمة القم 
التى استخدمت ف التحليل كانت خمس قم هى : التضحية › والنظام › 
والنظافة › والتغير » والرحمة » وقد حصلت هذه القم على نسبة ملوية متدنية 
تراوحت بین ۱ر۰ / » و ۱ / وأا تناثرت بین نمانی قصص فقط . 
أن القم التربوية العامة التى وردت بنسب متفاوته فى قصص الالغاز الحللة 


۷۹ 


وصلت إلى ثلاثين قيمة هى : المحرفة » والصدق » والدين » والإنجاز » 
والشجاعة » والنجاح »> والأمانة »> والتفكير »> والعمل > والعدل » 
والتصمم » والحرص » والتخطيط » والمبادأة > والصداقة » والإيثار › 
والاتجاه العلمى » والكتان » والتعاون » والحب » والطاعة » والاستقلال › 
والحكمة » والصبر » والوفاء » والتضحية › والنظام » والنظافة » والتغير › 
اة 
ومعنى ما سبق أن الفرض الأول الذى ينص على أن قصص الألغاز لا تتضمن 
قيما موجبة لم يتحقق » حيث إن قصص الالغاز تتضمن قيما تربوية موجبة 
وصلت إلى ثلائين قيمة تربوية هى : المعرفة » والصدق » والدين » والإجاز ؛ 
والشجاعة » والنجاح » والاأمانة » والتفكير العلمى » والعمل » والعدل » والتصميم »› 
والحرص » والتخطيط ء والبادأة »> والصداقة » والإيثار »> والاتجاه العلمى › 
والكتعان » والتعاون » والحب » والطاعة » والاستقلال » والحكمة » والصبر »› 
والوفاء » والتضحية » والنظام > والنظافة » والتغير > والرحمة . 
ون هذہ الق وصلت تکراراتہا ف العشرین قصة التی تم تحلیلها إلى ٠١۹۲‏ 
قيمة تربوية موجبة » وأن هذه القم التربوية فى قصص الألغاز تراوح تكرارها 
بین ٣٥ر۲۲‏ / )> وار / » مما يو كد ورود الق التربوية الموجبة ف كل قصة 
من قصص الالغاز . 


۲ - القم التربوية الشائعة فى قصص الألغاز : 


نص الفرض الفاى من هذا الببحث على ما يى : لا تتضمن قصص الألغاز 
قيما تربوية شائعة . وللتأأكد من صحة هذا الفرض قام الباحث بتحليل قصص 
' الألغاز العشرين موضع البحث الحالى فى ضوء قائمة القم التربوية السابقة » وفى 
ضوء خمس قم أخحرى جاءت نتيحة التحليل السابق هذه القصص . 


والمدف من هذا التحليل هو تحديد القم التربوية التى ترد فى قصص الألغاز 
بنسبة ٠ه‏ / فأ كار » أى الاقتصار عند التحليل على كل قيمة تربوية وردت ف 
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عشر قصص فأكثر » أما الق القى وردت فى اقل من عشر قصص فلن يؤخ 
بها على اعتبار أا حظيت بنسبة أل من ٠٠١‏ / . 


وقد اتضح من التحليل ما يلل : 

أ ) أن الق التربوية الموجبة جبة الشائعة فى العشرين قصة هى إحدى عشرة قيمة 
تربوية » تراو حت نسبة شيوعها بين ۸٥‏ / فى قيمتى المعرفة والحرص › 
و۰٥‏ / فی قيم التفكير والحب والحكمة . 

(ب) أن القيم التربوية التى حصلت على ۷١‏ ./ فأكثر هى على الترتيب : قم 
المحعرفة ٠ /. ۸٠‏ والحرص ٥‏ / » والقخطیط ۷۰ / » والتعاون ۷۰ / » 
ولعل ذلك يشير إلى أن هذه القم تناسب قصص الألغاز » وأن طبيعة اللغز 
تقتضی عرض المعلومات » وأن المواقف المشكلة فى اللغر تحتاج فى حلها 
إلى الا كيد على قم الحرص والتخطيط والتعاون بين المغامرين حتى يمكنہم 
التوصل إلى حل اللغز . 

وخلاصة ما سبق أن هذه النقائج التى تم الحصول عليما من تحليل قصص الألغاز 
تشير إلى عدم صحة الفرض الثانى ؛ لأن قصص الألغاز تتضمن قيما تربوية موجبة 

وصلت إلى إحدى عشرة قيمة هى : المعرفة » والدين » والإنجاز » والشجاعة › 

والتفكير › والخرص » والتخطيط » والاتجاه العلمى » والتعاون » والحب» 

والحكمة . 


۴ - لقم الربية ملو قصص الأار. 
نص الفرض الثالث من هذا البحث على ما يلى ؛ : لا تختلف الق التربوية التى 

تقضمنما الألغاز باحتلاف الموؤلفين › وللتأ كد من صحة هذا الفرض قام الباحث 

تصنيف قصص الألغاز بحسب المؤلفين وقام بتحدید القع التربوية المحضمنة ف 

كل لغز من هذه الألغاز . 

م قام بأخحذ القم التربوية الشائعة عة لدی كل مؤلف » وهی القم التى حصلت 

على نسبة ١‏ / فأكار من مجموع قم كل مؤلف على حدة » وبذلك حصلا 
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على القم التى التفت إلا ن کد الف فض لار 

وقد اتضح من ذلك ما ياتى : 

ر أ م أن هناك قيما اتفق عليما المؤلفون السبعة » أى حظيت بنسبة ٠٠١‏ ./ وهى 
قى : المعرفة »> والحرص »› والتعاون . 

رب) أن هناك قيما اتفق علا ستة مؤلفين » آى حظيت بنسبة ۷ر٥۸‏ ./ وهى 
قم : الإنجاز » والتخطيط › والاتجاه العلمى . 

(ج) أن هناك قيما اتفق عليما خمسة مؤلفين » أى حظيت بنسبة ۷١‏ ./ » تقريبا 
وهی قم : : الدين › والنجاح » والتفكير العلمى » والعمل › والمبادأة » 
والصداقة » والحب والحكمة . 

(د) أن هناك قيما اتفق عليها أربعة مؤلفين » أى حظيت بنسبة ٥۷‏ ./ وهى 
قے: التصمم ٤‏ والطاعة ( والاستقلال : 

ومعنی ما سبق ان عدد الق التى حظيت باتفاق لدى ٠٠‏ / من المؤلفين 
CE a e aS‏ 
الق التربوية الموجبة اللازمة لأطفال التعلم الأساسى . 

وهذا يۇ كد صحة الفرض الثالث والذى يشير إلى أن الق التربوية التى تتضمنا 
قصص الالغاز لا تختلف باحتلاف الموؤلفين . 


اهم النتائج والتوصيات 


١‏ - أن القيم لتربوية الموجبة وصلت تكراراتهافى جميع قصص'الألغاز إلى 
۲١‏ قيمة » وأن أعلى تكرار للقيم حظيت به قيمة المعرفة حيث وصلت 
نسبة تکراراتھا لی ,1 من مجموع القيم « وأن أقل قیمة کانت 
قيمتى الأمانة والإيثار > حيث وصلت نسبة كل قيمة منهما إلى ٠,۳‏ ./ 
بالنسبة لمجمو ع القيم التربوية » كما أن قيمة المسثولية لم تحظ بأية نسبة 
من القيم فى القصص العشرين موضح الدراسة . 

۲ - أن القيم التربوية التى وردت معضمنة بطريقة مباشرة أو غير مباشرة فى 
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قصص الألغازوصلت إلى ثلائين قيمة هى : المعرفة » والصدق › والدين › 

والإنجاز » والشجاعة » والبجاح » والأمانة > والتفكير » والعمل › 

والعدل » والتصميم » والحرص › والتخطيط » والمبادأة > والصداقة › 

والإيثار » والاتجاه العلمى » والكتمان › والتعاون » واللحب » والطاعة » 

والاستقلال » والحكمة » والصبر » والوفاء > والتضحية » والنظام » 

والنظافة » والتغير » والرحمة . 

۳ - مضامين القيم التربوية التى وردت فى قصص الألغاز التى تم تحليلها هى : 

E a EE OI 
ومعارف تتصل بصفات وطبائع الحيوان والطير »> ومعارف تتصل‎ 
بصفات البشر وطبائع الشعوب ونشاطها » ومعارف تتصل بالحروب‎ 
. وأدواتها » ومعارف علمية ›» ومعارف تتصل بالحضارة والسياحة‎ 

- قيمة الصدق : شملت الصدق أمام رجال القانون » والصدق بين 
الاصخاب 

- قيمة الدين : شملت شكر الله والاعتراف بفضله › واتباع الخلق 
الدينى » وذكر الله فى السراء والضراء . 

- قيمة الإنجاز : شملت الانتهاء السريع والدقيق من الأعمال » والتخلص 
بسرعة من المواقف الصعبة » واكتشاف الأهداف بدقة وسرعة . 

- قيمة الشجاعة : شملت عدم الخوف فى المواقضف الصعبة »› ومواجهة 
الخصوم والأعداء بشجاعة » ووصف المغامرات والمغامرين »› والدفاع 
عن المبادىء » والاشتباك مع العدو والحيوانات المتوحشة . ) 

- قيمة النجاح : شملت تحقيق أهداف مرسومة » والتفوق فى الدراشة 
مع كشف اللغز » وتحقيق مبادىء سامية . 

- قيمة الأمانة : شملت عدم نشر الأسرار العلمية »> وصف المغامرين 
أنفسهم بالأمانة » والمحافظة على أسرار الغير . 

- قيمة التفكير العلمى : شملت استخدام حطوات الأسلوب العلمى عند 
إصدار الأحكام » والفقة فى العلماء وآرائهم » وفرض الفروض والتاأً كد 
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من صحتها » وإحضاع المواقف .والحوادث للتفكير المنطقى . 

- قيمة العمل : شملت الاعتزاز بصفات العامل الماهر » وتقديس العمل 
اليدوى » وتقدير العاملين » وتقدير امتلاك أدوات العمل . 

- قيمة العدل : شملت إتاحة الفرصة للتعبير عن الرأى . 

- قيمة العصميم : شملت قبول التحدى » والإصرار على عمل أشياء 
محددة › وتحقېق الأهداف . 

- قيمة الحرص : شملت معرفة المكانة الاجتماعية للأشخاص »› والعمل 
على إنجاح الخطط » وعدم الإيذاء »> وإخحفاء أشياء »> والتخفى › 
وكتمان الأحبار »> وتعرف الأحبار » وتأمين الأشياء »> والتمويه › 
ووصف الأشخاص بالحرص والدقة فى العمل . 

- قيمة التخطيط : شملت رسم الخطط للوصول إلى الأهداف » وتنظيم 
الوقت وتوزيع أفراد المجموعة »> والاتفاق على علامات محددة › 
ووصف المغامر بالتخطيط . 

- قيمة المبادأة : شملت سرعة اتخاذ القرارات ودقتها » والقوة واليقظة 
فى الوصول إلى الأهداف . ) 

- قيمة الصداقة : شملت زيارة الأصدقاء » والترحيب بالزائرين ›» ومعرفة 
من يؤدون حدمات للناس » والمشاركة الوجدانية فى المناسبات › 
والفخر بوجود الصداقة بینهم . 

- قيمة الإيثار : شملت تفضيل التفكير فى الغير ومصالحهم . 

- قيمة الاتجاه العلمى : شملت الميل الثابت إلى الكتب والقراءة وحب 
اكتشاف أسرار علمية » وتقدير العلم والعلماء > ووصف المغامرين 
بحب العمل . 

- قيمة الكتمان : شملت القيام بأعمال فى تستر » وعدم نشر أخبار 
العمل . 

- قيمة التعاون : شملت تقديم المساعدة للمحتاجين إليها » وعدم 
الاحتلاف فى الرأى » ومساعدة العدالة » ومساعدة المحتاجين والعطف 
عليهم . 
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قيمة الحب : شملت وجود عاطفة سارة بين الإنسان والحيوان › 
والتعلق بالأهل والأصدقاء » والميل السعيد نحو النباتات . 

- قيمة الطاعة : شملت الخضوع من أجل إنقاذ الآ لحرين » وإطاعة أوامر 
الرۇساء . 

- قيمة الاسعقلال : شملت السكن بمنأى عن الغير » والبعد عن سلطة 
الوالدين » والاعتماد على النفس عند إنجاز الأعمال » والعمل الحر . 

- قيمة الحكمة : شملت حكما مرتبطة بمجال العمل والدشاط » وحكما 
مرتبطة باحتلاف الحال » وحکما ترتبط بالعطاء والحب › وحکما 
مرتبطة بالسلوك السلبى » وحكما مرتبطة بالدين . 

- قيمة الصبر : شملت تحمل الأقوال المرذولة » وتحمل الأذى البدنى » 
والانظار الطويل . 

- قيمة الوفاء : شملت الوفاء بين الإنسان والحيوان » ورد المعروف 
لله » وتحقيق الوعود . 


؛ - القيم التربوية الشائعة فى قصص الألغاز هى إحدى عشرة قيمة تربوية هى : 


المعرفة » والدين » والإنجاز »> والشجاعة » والتفكير » والحرص » 
والتىخطيط » والاتجاه العلمى » والتعاون » والحب » والحكمة » ومعنى 
ذلك أن قصص الألغاز مفيدة للأطفال ؛ لأنها تتضمن قيما تربوية موجبة 
مرغوبة . [ 
القيم التربوية التى تتضمنها قصص الالغاز لا تختلف باحتلاف المؤلفين 
حيث اتفق على القيم التربوية المتضمنة فى قصص الألغاز أكثر من ٠١‏ ./ 
من المؤلفين » ومعنى ذلك أن مؤلفى قصص الألغاز على وعى بالقيم 
التربوية المدشودة لتربية الأطفال . 

الأطفال يتأثرون بالقيم التربوية المتضمنة فى قصص الألغاز التى يقرءونها › 
حيث اتضح أن هناك قرفا ذا دلالة إحصائية عند مستوى ١٠ر‏ بين متوسط 
درجات تلاميذ عينة البحث فى التطبيق القبلى فى بطاقة ملاحظة السلوك 
القيمى ومتوسط درجاتهم فى التطبيق البعدى » وذلك لصالح التطبيق 
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البعدى » وهو ما يؤكد التأثير الواضح لقراءة التلاميذ لقصص الألغاز على 
سلو كهم القيمى فى المواقف الحيوية . 

۷ - االبنات يتأثرن بالقيم التربوية المتضمنة فى قصص الألغاز التى يقرأنها أكثر 
من البئين » وذلك فى الصف الثالث الإعدادى » حيث اتضح أن هناك 
فرقا ذا دلالة إحصائية بين متوسط درجات البنين ومتوسط درجات البنات 
فى التطبيق البعدى فى بطاقة ملاحظة السلوك القيمى للبنين والبنات عدد 
مستوى ١٠ر‏ لصالح البنات على حين أن البنين والبنات يتأثرون بالقيم 
التربوية المتضمنة فى قصص الألغاز التى يقرءونها بمستوى واحد » وذلك 
فى الصفين الأولين من المرحلة الإعدادية . 

۸ - البنات يختلفن عن البنين فى ترتيب السلوك القيمى الذى اكتسبنه من خلال 
قراءاتهن لقصص الألغاز » حيث اتضح أن سلوك البنات يتميز بالحرص › 
والتخطيط » والتدين » والحب » والمعرفة » والحكمة » على حين يتميز 
سلوك البنين الذى اكتسبوه من قراءاتبم لقصص الألغاز بالشجاعة › 
والتفكير العلمى » والإنجاز » والتعاون . 

٩‏ - قراءة التلاميذ لقصص الألغاز تتصف بالفاعلية فى إكسابهم السلوك القيمى 
فى المواقف الحيوية » حيث إن التلاميذ يتشربون القيم التربوية التى ترد 
ضمنا وصراحة حلال أحداث القصص الالغاز ومواقفها الدرامية 
والحوارية » فقد بلغ متوسط نسبة الكسب المعدل ١ء‏ را » ١‏ » ۷١ر١‏ 
فى الصفوف من الأول إلى القالث الإعدادى » وهى تتعدى الواحد 
الصحيح الذى يمثل الحد الأدنى للحكم بتأثير قراءة التلاميذ لقصص 
الالغاز على سلوكهم القيمى فى المواقف الحيوية . 

ويمكن الأن بعد تعرف هذه المجموعة من نتائج البحث أن نتقدم ببعض 
التوصيات التى تاخذ بهذه النتائج إلى حيز التطبيق التربوى فى ميدان ثقافة الطفل 

العرني . 

وفيما يلى يمكن عرض التوصيات التالية : 
١‏ - يعد المؤلف الجيد الواعى بأهدافه من العوامل الأساسية التى تساعد على 
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الترقى بكتب الأطفال وقصصهم › فالمؤلف الواعى بنوعيات القيم التربوية 
اللازمة للأطفال يمكنه أن يطعم قصص الأطفال - وخاصة قصص 
المغامرات أو الألغاز - بهذه القيم الموجبة المرغوبة بأسلوب غير مباشر 
يؤثر فى قراءة الألغاز من الأطفال » وهو قادر على بث القيم التربوية فى 
نسيج قصصه دون أن يفقد تلك القصص جاذبيتها للطفل . 

وغنى عن البيان أن معظم مؤلفى قصص المغامرات يتمتعون بموهبة 
فنية واضحة جعلت الأطفال يهرعون إلى اقتناء الألغاز وقراءتها وتبادلها فيما 
بينهم » أو تبادلها مع بائعيها بعد دفع جزء من ثمنها مقابل قراءتها » أو 
استبدال لخز لم يقرءوه باحر . 

وغنى عن البيان أيضا أن هؤلاء المؤلفين فى حاجة إلى تزويدهم 
بمعلومات وأفکار تثری أعمالهم وترشدها ؛ لیصبح ما یکتبونه وما یقدمونه 
للأطفال أكثر ثراء وقيمة . 

ومن هنا كان من الضرورى والمفيد عقد دورات تدريبية لمؤلفى الألغاز 
تزودهم بنتائج البحوث العلمية التى أنجزت فى هذا الميدان » كما تزودهم 
باراء المهتمين بتربية الطفل من الإعلاميين » والتربويين وما تم الاتفاق عليه 
فى الندوات التى تعقد لترقية المواد التعليمية المقدمة للطفل وتناقشهم فى 
القضايا والمشكلات التى تواجههم › وتحد من إفرازاتهم العلمية بحيث 
تزيل من أمامهم أية معوقات مادية أو إدارية أو نفسية بغية توفير المناخ 
العلمى السليم اللازم لتحقيق انطلاقهم فى ميدان التأليف للأطفال . 

كما يجب أن نوزع عليهم نشرة تربوية ثقافية شهرية تعرض لهم الجديد 
فى ميدان ثقافة الطفل » على أن تتضمن هذه النشرة التربوية الثقافية قائمة 
بالقيم التربوية اللازمة لأطفال التعليم الأساسى وتعريفاتها » حتى تزيد من 
وعى مؤلفى الألغاز بهذه القيم التربوية »> وخحاصة تلك القيم التربوية التى 
حدث الاتفاق عليها بين المؤلفين » والتى لم يحدث عليها ذلك الاتفاق 
بغية تأكيد الأولى » والتنبيه على الثانية . 
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۲ - إنشاء معهد :علمی بع ار کر القومى لثقافة اعلفل > ويهدف إلى إعداد 
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جيل من الشباب المثقف والموهوب يتصدى للكتابة للطفل بحيث يراعى 
أن کون طلاب هذا المعهد من بين الجامعييرم المتخرجين فى أقسام اللغات 
بكليات الآداب » ودار العلوم » والتربية » ومن الحاصلين على تقدير جيد 
على الأقل . وممن لدیهم اتجاهات موجبة للعمل فی میجال العأليف 
للطفل » بحيث يعدون إعداداً يؤهلهم لذلك بدراسة : 
- علم نفس الطفل . 
- مبادىء التشريح . 
- القصة بائواعها . 
أدب الأطفال . 
المراكر والمؤسسات المعنية بثقافة الطفل . 
القراءة والانقرائية . 
- مناهج الببحث . 
- مطالب المجتمع المصرى . 

ولعل ذلك المعهد يرقى بثقافة الطفل المصرى › ويعنى بالكتابة فى 
ميدان قصص الألغاز » كما يعنى بمجال القيم التربوية وكيفية تقديمها 
لأطفالنا عند إعداد قصص الألغاز . 
إقامة معارض سنوية أو نصف سنوية فى الم ركز القومى لفقافة الطفل بهدف 
الوقوف على مدى التقدم الذى حققه ميدان قصص الألغاز والمغامرات › 
وعرض نماذج متنوعة من أعمال المهتمين بتربية الطفل وتقيفه فى الدول 
المتقدمة بغية تعرف موقعية إنتاج مؤلفينا من حريطة كتب الأطفال وقصص 
الأطفال فى العالم » ومعرفة الاتجاهات السائدة فى كتاباتنا . والاتجاهات 
الحديغة والمعاصرة التى يمكن الاسترشاد بها عند التأليف للطفل العربى . 


£ س تشکی| لجدة دائمة من بعض المعنيين پشقافة الطفل المصرى Te‏ 
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والطفل العربى بعامق › تكون مهمتها فحص قصص الألغاز التى تقدم 
للأطفال » وذلك قبل طباعدها وئشرها . 


على أن تقوم هذه اللجدة الدائمة بقحايل كل لغر على حدة » وإصدار 
قرار علمى بشأنه » وكتابة تقرير مفصل بذلك » وتقديمه إلى المؤلف 
ليناقش اللجدة فيما قدمت أو بحقق رأى اللجنة » على أن يقدم التقرير 
للمؤلف فى مدة لا تتجاوز الشهر من ٿاريخ استلام اللجدة للعمل الأدبى 
المزمع تقويمه » شريطة أن تكون اللجنة على وعى بالقيم التربوية اللازمة 
للأطفال بغية تنبعها فى كل قصة تؤلف للأطفال » وتكتب صفحة واحدة 
عن القصة تبين مميزاتها تدشر مع القصة معاونة لأولياء الأمور كى 
يسترشدوا بها عند انتقاء قصص الألغاز لأبنائهم » ومعاونة لأمناء المكتبات 
المدرسية حتى يفيدوا من هذا التقرير المبسط المدشور مع القصة عند 
تزويد مكتباتهم بقصص الألغاز . 


A۸۹ 


الفصل الرابج 
اتجاهات قراءة القصص والانقرائية 


2 
. مقدمة البحث 

. أدوات البحث وإجراءاته 
نتائج الدراسة وتفسيرها 
ملخص الذتائج والتوصيات 


الفصل الرايع 
اتجاهات ترا.ة القصص والانقراشبة 


ل الدول العربية اکثر من أی وقت مضى لتوفير القدر الکافی والمناسب 
الطفل » ويحتل الكتاب مكانا معميزا بالدسبة لفقافة الطفل . فهو يشكل 
صن ركائز المعرفة رغم منافسة وسائل الإعلام له » وهو يقدم المعارف 
و الشابعة التى يستطيع المرء الرجوع إليها وقتما شاء » كما يستطيع التحكم 
قت والجهد الذى يحدده للكتاب › مما يمنحه القدرة على التر كيز 
أدة والتفكير والتأمل › بالإضافة إلى دوره فى تدمية الثروة اللغوية » وإثارة 
> إلى جانب إمكان الاستفادة منه فى أى مكان وزمان ( كافية رمضان : 
as‏ 
ل القراءة وتنمية ميولها لدى الأطفال مطابا تربويا وثقافيا ؛ نظرا لما يتسم 
اليوم من انفجار معرفى سريع ومتغير لم يعد التعليم الرسمى كافيا 
ته . ومن ثم فقد صارت التربية الذاتية والتلقيف توجيهات أساسية تمكن 
من استمرارهم فى تلقيف وتعليم أنفسهم . وتدمية ميول القراءة ومهارتها 
_ مقومات توجه الشخصية نحو التثقيف الذاتى (كافية رمضان » وفيولا 
(TELS TA‏ 
كز الأهداف التعليمية على توجيه. الأطفال إلى القراءة حتى تنشاً بين 
منذ حداثتهم وبين القصص والكتب صلة دائمه سعيدة . وليست مهمة 
المعلمين مقصورة على تعليم الأطفال كيف يقرءون » بل الأعم من ذلك 
بهم إلى القراءة . 


ذه الدراسة جائرة البحوث المتازة لجامعة عين شمس لسنة ۱۹۸۸ . 


۹۲ 


وتواجه الآباء والمعلمين مسألة مهمة هى : كيف يجمعون بين عالم الأطفال 
وعالم القصة ؟ وهل القصص التى تزود بها المكتبات أو التى يتاح لاطفل شراؤها 
اس و لعوامل الانقرئية و للانطباعات الشخصية والخبرات الذاتية على 
دور الدشر والمكتبات ؟ وما دوافع الأطفال إلى القراءة فى كل مرحلة عمرية ؟ 


ويزيد من أهمية دراسة اتجاهات قراءة القصص لدى الأطفال » وما يميلون 
إليه منها عند قراءتهم » ومدى مناسبة ما يقرعون لمراحلهم العمرية المختلفة - 
ما تشهده مصر من حركة تنشيط القراءة الحرة للأطفال › وتنمية ميولهم 
القرائية : هذه الحركة التى تتبناها جمعية الرعاية المتكاملة لتلاميذ المدارس 
الابتدائية والتى تستهدف إنشاء مكتبة للأطفال فى كل محافظة وفى كل حى › 
ون يعم افتقاح مكتبة كل شهر لتكوين الطفل القارىء والمتحضر (حسن شحاته 
۾ فيو لیت فواد ۱۸ : )٦‏ .۰ 

رتحظى القصة بمكانة متميزة فى أدب الأطفال حيث وصلت نسبة القصص 
المتاحة للطفل المصرى إلى ١ر٤۸‏ / على حين حظيت كتب المعلومات بنسبة 
٥را i CN SSRN CL SSE‏ 
المؤثرة على السلوك القيمى للأطفال القراء فى المواقف اليومية (حسن شحاته 
٠٠۹ :‏ وأنها أكثر حيوية وتشخيصا للمواقف الحية » وأكشر جاذبية 
للأطفال » ومن أقدرها على إمتاعهم » فهى تستثير مشاعرهم » وتمتلك 
عقولهم » وتنمى القدرة على الابتكار لديهم وتحلق بهم فى أحايين كثيرة فى 
أجواء الخيال بعيدا عن محدودية الواقع . 


وتوفر القصة - كمادة مكتوبة - للطفل القارىء الميل والفهم والسرعة حى 
ی ی ر ین ت رل و م 
مستوى السهولة التى يمكن بها أن يقرا الطفل القصة بدرجة كبيرة . كما تعد 
صلا حية القصة للقراءة لسن معينة أساسا من الأسس التى تحدد جودتها ومناسبتها 
لهذه السن . ومعيار جودة القصة هو مناسبتها لغة ومضمونا وإحراجا لأن يقبل 
عليها الأطفال وأن تقرأً بيسر وسهولة . 


۹ 


والسؤال الآن هو : ما البحوث العربية التى أنجزت فى ميدان الميول القرائية 
الأطفال وانقرائيتها ؟ 


ويمكن بداية عرض البحوث التى أجريت فى ميدان الميول القرائية فى شىء 
من الإيجاز بغية تعرف اتجاهاتها » وموقعية الدراسة الحالية منها : 


قدم محمد قدرى لطفى فى سنة ٠۹٤١‏ أول دراسة علمية رائدة فى مجال 
المول الأدبية » بهدف تعرف الاتجاهات العامة للميول الأدبية لدى طلاب 
المرحلة الثانوية فى مصر (۴۳) . 

- وقام محمد حامد الافندیى فى سنة ٠۹٥١‏ بتحديد موضوعاث القراءة التى 
يميل إليها طلاب المرحلة الثانوية بمدينة القاهرة (۳۲) . 

- وأجرى أحمد المهدى عبد الحليم فى سنة ٠۹١۹١‏ دراسة علمية مبتكرة 
لتعرف ميول الكبار للقراءة فى منطقة ريفية )٤(‏ . 

- قدم رشدی لبیب قلینى فى سنة ۱۹١۹‏ دراسة عن علاقة مناهج العلوم فى 
الصف الأول الثانوى بحاجات التلاميذ وميولهم )۲١(‏ . 

- وتناول محمود كامل الناقة فى سنة ٠۹۷١‏ موضوعات القراءة الخارجية 
عند طلاب المرحلة الثانوية (۳۸) . 

- وتتبع یحیی حامد هندام وسعد یس زکی فی سنة ۱۹۷۳ تفضيلات التلاميذ 
للمواد الدراسية فى المرحلة الاأعدادية )٤۳(‏ . 

- وأعد سلیم الخمیسی فی سنة ١٠۹۷٤‏ دراسة عن موضوعات القراءة التى يميل 
العمال غير الأميين إلى قراءتها فى موؤسسات القطاع الصناعى العام فى محافظة 
بغداد (۲۲) . ١‏ 

- وأعدت هدى برادة والسيد العزاوى فى سنة ٤‏ دراسة عن ميول القراءة 
لدى الأطفال فى مكتبة الروضة بالقاهرة )٤١(‏ . 

- وقام حسام الدين بيروزخان فى سنة ۱۹۸٠‏ بتعرف ميول طلاب المرحلة 
الثانوية فى القراءة الخارجية الحرة بالعراق )4١(‏ . 

۹٩٥ 


- وأجری إسحاق القطب سنة ۱۹۸۲ دراسة عن اتجاهات الشباب نحو 
المطالعة فى المجتمع الكويتى المعاصر (1) . 

- وأجرى جابر عبد الحميد وأحمد سلامة فى سنة ۱۹۸۲ دراسة لتحديد 
العلاقة بين الانجاهات النفسية نحو القراءة والميول القرائية والتحصيل 
الدراسی لدى عينة من تلاميد المدرسة الإعدادية بمدرسة قطر )٠١(‏ . 

- وقام مصطفى رجب سالم فى سنة ۱۹۸۳ باإجراء #راسة عن القراءة الحرة 
لمعلمى اللغة العربية فى المرحلة الثانوية بمصر (۳۹) . 

وقدمت ثناء محمد حسن فى سنة ۱۹۸۳ دراسة عن القراءة الخارجية فى 
العلوم )٩(‏ . 
- وأعد عبد الفاح القرشى فى سنة ۱۹۸١‏ دراسة عن الميل للقراءة لدى طالبات 
المرحلة المتوسطة بالكويت ودراسة بعض المتغيرات (٤؟)‏ . 
- وأجرت فاطمة محمد المطاوعة فى سنة ۱۹۸٩١‏ دراسة عن 2 منهج اللغة 
العربية فى تدمية القراءة الحرة لدى الطلاب وطالبات المرحلة الثانوية بدولة 
قطر (۲۷) . 

- وأجرى مطاو ع السباعى الصيفى فى سنة ۱۹۸١‏ دراسة عن الميول القرائية 
لدى طلاب المرحلة الإعدادية )٤١(‏ . 

- وعد حسن شحاته وفيوليت فؤاد فى سنة ۱۹۸١‏ أول دراسة علمية ميدانية 

عن الميول القرائية لدى أطفال المرحلة الابتدائية )٠۸(‏ . 

- وأجرت ثناء عبد المنعم حسن فى سئة ۱۹۸۸ دراسة علمية عن مدى ملاءمة 
موضوعات القراءة لتفصيلات تلاميد الصفوف اللاثة الأحيرة من التعلم 
الأساسى (۸) . 
أما البحوث العربية التى أجريت فى مجال الانقرائية فهى : 

- قدم محمد قدری لطفی فی سنۀة ۱۹٤۸‏ ول دراسة علمية رائدة فى مجال 

٠‏ الانقرائية عند الموازنة بين كتب المطالعة العربية والأمريكية فى المرحلة 
الابتدائية )٤۹(‏ 

- ودرس محمد محمود رضوان فى سنة ٧ ۷٠‏ اللغة الفصيحة السهلة المناسبة 


۹٦ 


لمراحل نمو الأطفال وكتبهم ومجلاتهم ومسرحهم ووسائل تلقيفهم (۳4) . 

- وقدم فؤاد البهى السيد فى سنة ٠۱۹۷١‏ أسس وقواعد الكتابة السهلة الممتعة 
(7) .۰ 
- وقامث هدى برادة وزميلاها فى سنة ۱۹۷٤‏ بدراسة العلاقة e‏ وما 
يقدم إليه من مادة قرائية (4۲) . 

- وقدمت كافية رمضان فى سدة ۱۹۷۸ دراسة علمية رائدةعن تقويم كعب 
الأطفال فى الكويت عرضت فيها عوامل انقرائية كتاب الطفل (۲۸) . 

- وأجری غسان خالد بادى فى سنة ۱۹۸۲ أول دراسة علمية تجريبية لتحديد 
عوامل السهولة والصعوبة فى المادة المقروءة لدى تلاميذ المرحلة الابعدائية 
)٥(‏ . 

- وعرضت أمة الرزاق على حمد الحورى فى سنة ۱۹۸۳ عوامل الانقرائية 
اللازمة لاحتيار كتاب القراءة ذى الموضوع الواحد (۷) . 

- وعرض دخیل الله محمد الدهمانى فى سنة ۱۹۸۳ مستوى الجمل الشائثعة 
فى كتب القراءة لتلاميذ الصف الأول المتوسط بالمملكة العربية السعودية 
من حيث السهولة والصعوبة فى ضوء خحصائص الجملة العربية )٠١(‏ . 

- وقدم محمود رشدی خاطر وحسن شحاته فى سنة ۱۹۸١‏ القائمة الشاملة 
بعوامل الانقرائية فى مراحل التعليم العام )۳١(‏ . 

¬ ودرس ا محمد عیسی فی سنة ۱۹۸٥‏ أنماط اليحملة الشائعة فی اللغة 
الشفوية لتلاميذ التعليم الأساسى ومقارنتها بأنماط الجملة فى كتب القراءة 
(۳). 

- وأجرى حسن شحاته فى سنة ۱۹۸١‏ أول دراسة علمية عن الرصيد اللغخوى 
المنطوق لدى أطفال المرحلة الابتدائية ودرس عوامل السهولة والصعوبة 
المتمثلة فى المفرادات اللغوية لتلاميذ التعليم الابتدائى )١١(‏ 


ومعنى كل ما سبق أن هناك اهتماما لدى الباحثين بالميول القرائية وبالعوامل 
التى تساعد على سهولة المادة المقروءة أو صعوبتها . بيد أن هذه الدراسات 
حلت من دراسة اتجاهات قراءة القصص لدى الأطفال وتحديد دواعى قراءة 


۹¥ 


القصص وبحت العوامل التى تساعد على سهولة القصص مضمونا ولغة وإخراجا 
لدى الأطفال . ولا تزال اللغة العربية فى حاجة إلى بحوث مستفيضة ومتنوعءة 
فى جال انقرائية القصة المتاحة للأطفال . وليست لدينا معايير موضوعية للحكم 
على جودة القصص المتاحة لاطفل المصرى فى دور النشر والمكتبات . بل 
إن احتيار قصة الطفل فى سن معينة أو لترويد مكتبة الطفل يخضع فى أغلب 
الأحيان للخبرات الذاتية للا باء والمكتبيين وأذواقهم الخاصة . 


ويمكن تحديد مشكلة 'الببحث فى الأسلة الأقية : 
١‏ - ما اتجاهات قراءة قصص الأطفال فى كل مرحلة عمرية ؟ 
٣‏ - ما مدى احتلاف مؤّلفى قصص الأطفال ورساميها ودور النشر باحتلاف 
المراحل العمرية ؟ 
۳ - ما مدى احتلاف عوامل الانقرائية التى ذكرها الأطفال باحتلاف الحلقات 
الدراسية ؟ 
ما عوامل الانقرائية التى تعكسها القصص التى يقبل الأطفال على قراءتها 
بحسب اتجاهات هذه القصص ؟ 


| 
n 


ير هذا البحث فى الخطوات الاتية 1 

- تصنيف الخطابات التى أرسلها ۲٠٠٠١‏ تلميذا وتلميذة إلى المركز القومى 
لغقافة الطفل من حيث : المراحل العمرية والجنس . 

- تعرف الاتجاهات العامة للقصص التى قرأها الأطفال ونسبها المغوية فى كل 
مرحلة عمرية فى ضوء أداة تحليل قصص الأطفال . 

تیحديد دوافع قراءة القصص من حلال تتبع حطابات التلاميذ فى كل مرحلة 
عمرية » وتصنيفها بحسب نوعياتها . 

- تعرف عوامل الانقرائية التى تعكسها القصص التى أقبل الأطفال على قراءتها 
من خلال تحلیل هذه القصص فى ضوء القائمة الشاملة لعوامل الانقرائية من 
حيث : اللغة » والمضمون » والإحراج وباستخدام أسلوب تحليل المحتوى 
والأداة المعدة لذلك . 

- مناقشة النعاثج وتفسيرها فى ضوء الكتابات والبحوث التى أجريت فى 

۹۸ 


مجالات : تعليم القراءة » والميول القرائية » والانقرائية . 
يفيد هذا البحث فى : 

- مساعدة الآباء عند اختيار القصص المناسبة لأبنائهم بحسب ميولهم القرائية 
فى كل مرحلة عمرية » وكذلك المكتبيين والناشرين عن طريق معرفة 
اتجاهات القصص وقابليتها للقراءة فى كل مرحلة عمرية . 

- تحقيق الشغف بالقراءة لدى الأطفال وزيادة أعداد المترددين على المكتبات 
العامة والمدرسين بتوفير القصص المناسبة لغة ومضمونا وإخحراجا لكل مرحلة 
عمرية . 

- مساعدة مخططى مناهج القراءة فى التعليم الأساسى ومؤلفى كتب القراءة 
عن طريق توفير قوائم باتجاهات قراءة القصص والموضوعات القرائية التى 
تناسب الأطفال وتشبع ميولهم القرائية . 

- ترقية مستوى القراءة لدى الأطفال عن طريق تقديم المواد القرائية المناسبة 
لهم مما يترتب عليه تحسين مهاراتهم فى القراءة » وزيادة فهمهم لما يقرءون 
بحيٹ يصبحون قارئين ناضجين . 

- إعداد قائمة بالميول القرائية وعوامل المقروئية يسترشد بها مؤلفو قصص 
الالال تاروت وال ا عر مو بج الس وال رة الرة :> 

- تحديد عوامل انقرائية القصص » وهى العوامل التى تساعد على سهولة قراءة 
القصص لدى الأطفال من ناحية اللغة والمضمون والإخراج . 

- توجيه الميول القرائية لدى الأطفال »› والارتقاء بها إلى نوعيات من القصص 
الجيدة والمناسبة » وتوسيع مجالات قراءة القصص لدى الأطفال فى ضوء ' 
طبيعة القراءة وأهدافها فى كل مرحلة عمرية . 


مم ططللحات الببحٹث هی : 
. - قصة الطفل : هى كتاب يؤلف لترزويد الطفل بالخبرات غير المباشرة » . 
ولتحقيق السعادة والمتعة والتسلية لدى الطفل . وتقوم القصة على الحكاية 
والأحداث والعقدة والحل والشخوص والزمان والمكان والهدف المنوط بها 
(۱۸) . 

۹۹ 


- اتجاهات القراءة : يقصد بالاتجاه هنا موثرات القراءة أو السمات العامة 
والموضوعات التى تعميز بها القصص التى يقبل الأطفال قراءتها فى كل مرحلة 
عمرية . أما القراءة فهى عملية عقلية انفعالية دافعية تشمل تفسير الرموز 
والرسوم التى يتلقاها الطفل القارىء عن طريق عينيه » وفهم المعانى » والربط 


بين الخبرة الشخصية وهذه المعانى 4 والاستنتاج والنقد والحكم على ما 


۳ (1۸) . 
- الميل للقراءة هو تاظيم نفسى ثابت OT‏ أهتماما تجاه مأدة 
مكتوبة معينة » ويشترك فى مناشط إدراكية أو مناشط حركية ترتبط به . 
ويحقق قدرا من الارتياح عند ممارسة هذه المناشط . ويتكون الميل للقراءة 
من عدة مستويات تشمل حب الاستطلاع والاهتمام والارتباط الوجدانى 
بموضو ع قراءة . وتتكامل هذه المستويات الئلاثة لتكون الميل للقراءة )٠۸(‏ 
- الانقرائية : هى قابلية مادة ما للقراءة » أو هي الصعوبة النسبية لمادة القراءة 
الى يمكن أن يقرأ الطفل مادة قرائية بها بدرجة كبيرة . 

- انقرائية القصة : هى مجموعة مكونات القصة التى تحقق للطفل القارىء 
النجاح فى القراءة فيقراً بسرعة وفهم ومتعة . وهى يجب أن توفر للطفل الميل 
والفهم والسرعة حتى يمكن القول بانقرائيتها . 


أدوات البحث وإجراءاته 


أدوات الببحث : 


1 


- عيدة الببحث : تتكون العينة الكلية من ٠٠٠١‏ تلميذا وتلميذة من تلاميذ 


مرحلة التعلم الأساسى ممن تقع أعمارهم بين ست سنوات وخمس عشرة 
سنة . وهم التلاميذ الذين اشت ر كوا فى مسابقة القراءة الحرة التى أعلن عنها 
الم ركز القومى لفقافة الطفل ف مارس ۱۹۸٦‏ بناسة اليوم العالمى لكتاب 
الطفل . ودعا فيها تلاميذ المرحلتين الابتدائية والإعدادية للمشاركة فى 
المسابقة ليحصل الفائرون على مجموعات حديثة من كتب الأطفال المقدمة 
من دور الدشر الختلفة . 


وطلب من المعسابقين كتابة : الاسم لايا » وتاريم الميلاد » والسنة 
اادراسية » واسم المدرسة » والعنوان » على الفطاب المرسل إلى المركر 
القومى لثقافة الطفل بأكاديية الفدون بالمرم . وقد طلبت أسعلة المسابقة 
وکل 
انحر ثلاث قصص قرأتما مع التعريف مموضوع كل قصة » واسم 
المؤلف 1 والرسام ودار النشر 
- قصة للأطفال قرأتها وأعجبت با جدأً » مع ذكر اسم مؤلفها » ومكان 
الدشر » وسبب إعجابك بها » فيما لا يريد عن ثلالة أسطر . 
- أسماء ثلالة کاب قص ص الأطفال تعجب بقصصهم ۽ مع ذکر أمماء 
ثلاث قصص لکل کاتب منهم . 
وتم فحص حطابات المتسابقين واستبعاد الفطاباث التى وردت ناقصة 
فی بیاناعہا » کالتی اکتفت ہد کر اسم المتساہق وعدوانه دون ذکر البیانات 
الأحرى > والتى وردت مكررة للمدساہق نفسه والتی اکتفت ہذکر عنارین 
القصص دون تلخيصها » والتى ذكرت القصص ولصتا غير أنہا أحطاأت 
فى ذكر اسم المؤلف » أو الرسام أو دار الدشر باعتبار أن دقة البيانات مؤشر 
على صدقها . کا تم استبعاد الخطابات التى ذكرت قصصا للكبار » والتى 
أرسلها طلاب المرحلة الثانوية . وقد وصل عدد الخطابات المستبعدة۸ ۲ه 
حطابا . 
وشارك البااحث فى فحص خطابات المتسابقين عشر باحثات بالمر كر 
القومى لثقافة الطفل بإشراف يعقوب الشارولى كاتب الأطفال ورئيس 
المركر انذاك . 
وبذلك تصبح عينة الببحث الأساسية ١‏ تلميذا وتلميذة موزعة على 
الصفوف الدراسية من الأول إلى التاسع بمرحلة التعلم الأسامى . 
- عدد التلاميل الدين شاركوا فى مسابقة القراءة الحرة ثلفا عدد الملميدات 
حیٹ وصل عدد التلاميد إلى 1۸٠‏ تلميذا بدسبة ٠٠‏ / وعدد العلميدات 
۲ تلميدة بلسبة 4)٠‏ / . 


- هناك احتلاف فى أعداد العلاميذ المعسابقين بالنسية للمراحل العمرية »› 
وأن هذا الاحتلاف لا يعكس تدرجا واضحا لدى الفعات الثلاث › غير 
أنه يشير إلى زيادة عدد المحسابقين لدى تلاميذ الصفوف من الرابع إلى 
السادس زيادة واضحة وصلت إلى ٤١‏ ./ من مجموع أعداد المتسابقين 
فى التعلم الاساسى . 

وهولاء التلاميذ والتلميذات من عافظات متعددة بجمهورية مصر العربية 

وينعمون إلى البيعات المدنية » والريفية »> والساحلية » والصناعية . 

قائمة بأنواع قصص الأطفال مشتقة من دراستين متخصصتين : الدراسة 

الأول عن كتب الأطفال فى مصر دراسة استطلاعية (۱۹۲۸ = ۱۹۷۸ 

(محمود الشنيطى واخرين ۳۷ - ۸ : )١١‏ والدراسة الثانية عن الميول 

القرائية لدى أطفال المرحلة الابتدائية (حسن شحاته وفیولیت فوؤاد ٠۸‏ - 

› وقد اتفقت الدراستان على الأنواع السبعة التالية : القصص النيال‎ )٤ 
والتاريخى » والعلمى »> والدينى » والمغامرات » والاجتاعى » وقصص‎ 
الرسوم . وقد استخدمت هذه القائمة عند تصنيف القصص التى أقبل‎ 

الأطفال على قراءتا فى كل مرحلة عمرية . 

قائمة العوامل الشاملة للانقرائية . وهى قائمة تتضمن مائة عامل من عوامل 

الانقرائية وتشمل : مضمون القصة وطريقة بنائها » والجانب اللغوى فى 

القصة » وجانب الإحراج » وقد تم التأ كد من صدق القائمة عن طريق 
عرضها على مجموعة من الحكمين وتعديلها فى ضوء ارائهم . وقد تم 
استخدام هذه القائمة ونشرها ضمن دراسة تطوير مناهج تعلم القراءة فى 
مراحل التعلم العام فى الوطن الحعرهى » والتى أعدها للمنظمة العربية للتربية 

والثقافة والعلوم فى سنة ۱۹۸٩‏ عحمود رشدى خاطر › والطاهر مكى › 

وتخمتن انه 

أداة تحليل قصص الأطفال . قد تم إعداد هذه الأداة على أساس قائمة أنواع 

قصص الاطفال » رقائمة العوامل الشاملة للانقرائية . وقد استخدمت هذه 

الأداة بعد عرضها على عشرة من المحخصصين ف المناهج » وأدب الأطفال » 


وعلم النفس التعليمى . وساعدت فى تصنيف القصص بحسب أنواعها 
(خحيالية » تاريخية » علمية » دينية » مغامرات » اجتاعية » قصص الرسوم) 
کا ساعدت فق تحديد عوامل الانقرائية التى تميز بها كل نوع من أنواع 
قصص الاطفال من حيث مضمون القصة وبناؤها » والحانب اللغوى » 
وجانب الإاخحراج . 


إجراءات البحث : 
سار البحث فى جموعة الإجراءات التالية وصولا إلى النتائج : 


| ¬ فحص خطابات المتسابقين واستبعاد الفطابات غير المستوفية للبيانات 
وا-خطابات غير السليمة ف معلوماتها » والتى لا تنتمى إلى المرحلة العمرية 
من ست سنوات إلى خمس عشر سنة . 

۲ - تصئيف الغطابات التى تشكل عينة الببحث وهی ١۱۳۲‏ خطابا بحسب 
المراحل العمرية التى ينتمى إلها المتسابقون وهى : الطفولة المتوسطة 
الصفوف من الأول إلى الثالث » الطفولة المعأحرة من الرابع إلى السادس »> 
والمراهقة المبكرة من السابع إلى التاسع . 

۳ - تصينف الخطابات ف كل مرحلة عمرية من المراحل الفلاثة السابقة بحسب 
الجنس (بنين - بنات ) . 

٤‏ - استخدام قائمة قصص الأطفال لعرفة اتجاهات قصص الأطفال فى كل 
مرحلة عمرية » ولعرفة المؤشرات الفرعية هذا الاتجاهات . 

ه - تحديد مؤلفى قصص الأطفال ورسًاميما ودور النشر التى يفضلها التلاميذ 
ف كل حلقة دراسية والموازنة بين هذه الحلقات . 

- حصر عوامل الانقرائية التى ذكرها التلاميذ فى كل حلقة دراسية › 
وتفصيل هذه العوامل بعد إعادة صياغتها لغويا فى ضوء قائمة العوامل 
الشاملة للانقرائية التى سبق عرضها فى أدوات الببحث » وتصنيف هة 
العوامل بحسب الحلقات الدراسية » وبحسب أنواع عوامل الانقرائية 
وهى : الجانب اللغوى » ومضمون القصة وطريقة بناثها » وجانب 
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الإحراج . وحساب التكرارات فى كل جانب ونسبته المحوية » وشرحه 
والتعليق عليه . 

۷ - تحديد عوامل الانقرائية وعلاقاما باتجاهات قصص الأطفال ٠»‏ يث تحلل 
بعض قصص الاأطفال بعد تصنيفها بحسب اتجاهامما » ويم التحليل على 
أساس فائمة عوامل الانقرائية . وباستخدام أداة ليل قصص الأطفال التى 
سبق عرضها ضمن أدوات البحث . ثم حساب تكرارانما ونسبتبا المحوية 
فى كل اتجاه من اتجاهات القصص فى جوانب : المضمون » والإحراج » 
واللغة . 

۸ - استخدام الأساليب الإحصائية المناسبة لمعالجة. التتائج . 

٩‏ - ماقشة التتائج وتفسيرها فى ضوء طبيعة أدب الأطفال » ومراحل تعلم 
الغراءة وقدراتما ومهاراعبا وعاداتما » والدراسات السابقة فى ميدان 
الانقرائية . 

. التوصل إلى المقعرحات اللازمة للوصول بالعائج إلى حبر التطبيق العلمى‎ -- ١ 


نتائج الدراسة وتفسيرها 


يمكن عرض نتائج الدراسة فى ضوء الأسفلة التى تضمنتها مقدمة الدراسة › 
كما يمكن عرضها عرضا كميا وتفسيرها ومناقشتها فى ضوء نتائج الدراسة 
السابقة وطبيعة أدب الأطفال.والانقرائية ٠‏ .وفيماً يلى تفصيل لهذه الجواب : 
أولا : اتجاهات قراءة قصص الأطفال : 

لحرفة اتجاهات قراءة القصص لدى الأطفال القراء وعددهم ۱۱١۲‏ تلميذا 
وتلميذة يمكن عرض أنواع القصص وتكرارات القراءة لدى الأطفال بالنسبة لكل 
نوع » والنسبة المحوية التى حظى بها كل نوع فى كل حلقةدراسية أو مرحلة عمرية 
۴ يى ٤‏ 
١‏ - أن اتجاهات قراءة القصص لدى تلاميذ الصفوف الثلاثة الأولى من التعلم 

الأساسى تشير إلى أن القصص الشائعة التى حظيت بنسبة ٠١‏ / فأكار 


E: 


من عدد القصص المقروءة أربعة أنواع : وهى : قصص الرسوم وتأنى فى 
المرتبة. الأولى حيث حظيت بسبة ٤ر١٣‏ / من القصص المقروءة » تايبا 
الغصص اليالية فى المرتبة الثانية ۷ر٠٤٠‏ / » والقصص الدينية فى المرئبة. 
الغالثة ١ر٣۲‏ ./ » م قصص المغامرات فى المرتبة الرابعة ٣ر١١‏ / . 

اما القصص غير الشائعة فى هذه الصفوف الدراسية فهى القصص 
العلمية ۷ر٤‏ / » والقصص التارجية ۹ر" ./» والقصص الاجتاعية 
۹ر /. 
ُن اتجاهات قراءة القصص لدى تلاميد الصفوف الفلاثة الأحيرة من الحلقة 
الأولى من التعلم الأسانى (من الرابع إلى السادس) تشير إلى أن القصص 
الشائعة خمسة أنواع هى على رتيب : القصص النيالية فى المرتبة الأرلى 
ولسبته ر۲ / » وقصص المغامرات فى المرحلة الالية ولسبته ٣ر٠۲‏ / 
»> والقصص الديلى فى المرتبة الفالثة ولسبته ٥ر‏ / ٠‏ والقصص العلمى 
فى المرتبة الرابعة ونسبنه ٣ر٤۱‏ / ٠‏ ثم القصص العارجخى فى المرتبة الللامسة 
ونسبته ۷ر١۱‏ / . أما القصص غير الشائعة فهى القصص الاجټاعى 
۲ر۷ ./ وقصص الرسوم ۸را // . 
ان اتجاهات قراءة القصص لدى تلاميذ الصفوف الثلاثة الأخيرة من التعلم 
الاسشافي (المرحلة الإعدادية) تشير إل أن القصص الشائعة حمسة أنواع 
أيضا » وهى على الترتيب : القصص اليالى فى المرتبة الأول ونسبته 
۸ر٤‏ / ٠‏ والقصص الدينى ف المرتبة الثانية ونسبته ۲ر۲۲ ./ » وقصص 
المغامرات فى المرتبة الثالثة رونسبته ٤ر١٠‏ ./ » والقصص العلمى فى المرتبة 
الرابعة ونسبته ١ر١١‏ / » والقصص التارجخى فى المرتبة الخامسة ولسبته 
۲ر / أما القصص غير 'ألشائع فهو القصص الاجتاعى ۸ز / 
وقصص الرسوم لا تقراً فى هذه المرحلة العمرية لدى التلاميذ المحسابقين . 
أن اتجاهات قراءة القصص لدى تلاميذ التعلم ا بصفة عامة تشير 
إلى أن القصص الشائعة هى على الترتيب : القصص ایال ۸ر٣۲‏ / 


والقصص الدینى ۷ر٠۲‏ ./ » وقصص المغامرات ٦ر۱۸‏ ./ . وهذه الأنواع 
الثلاثة حظيت بدسبة عالية من الشيوع » على حين أن القصص التاريخى 
٠١‏ / تقريبا جاء فى المرتبة الثانية من الشيوع . 


والآن يكن مناقشة النتيجة الخاصة باتجاهات قراءة القصص لدى أطفال مرحلة 
التعلے الأسامی من خلال مضامین ۳۳۹۰ قصة قرأها ٠٠١۲‏ طفلا . وتفصيل 
ذلك کا یل : 
١‏ - القصص الخيالى نوع من القصص يعزى إلى عصور سابقة » ويدور حول 


. الحيوانات أو الطيور أو الخلوقات أو عالم الجن أو البحر وتبرز من خيال 


القصص الأسطورى خحصائص الشعوب والأم والأجناس . ويقوم البطل 
بخوارق العادات » ويهدف لتكوين الق الرفيعة . ومن أمثلة هذا النوع : 
حكايات ألف ليلة وليلة » -حيث كانت أكار القصص قراءة ›» وهى حكايات 
ممتعة ذات قيمة » تتضمن ثاذج ناضجة لفن الحكاية الشعبية وا-نرافية 
والتوادر الممتعة عن القوى الخارقة والجن والسحرة » )ا تتضمن العبرة 
الخلقية والسلوكية التى تثبت القم الفاضلة بتحسينها أو تقبيح نقائضها »› 
والحوار حول مصير الإنسان وعلاقته با كتبته له الأقدار وما أحدثه هو 
بعمله و|رادته » ومدی حریته ف اختیار سل وکه » وما یترتب عل الفعل 
الإنسانى من جراء ثوابا أو عقابا . ثم إن مادة ألف ليلة وليلة لا تعالج 
موضوعا واحدا مفردا » بل تعالج موضوعات مركبة تركيبا فنيا بسيطا › 
وهى تلقى الحكايات واحدة بعد واحدة بعد تثبيت الحدث الأصلل لبعض 
الوقت والاستطراد منه إلى أحداث أخحرى . ك تقضمن ألف ليلة حيطا 
متصلا يقوم على الحوار حول مكانة الإنسان من الحياة ومصيره . کا آنا 
تتضمن الاستطراد الذى جاء وله وظيفة فنية . فالىكاية الأصلية تتفرغ إلى 
نوادر متوالية وتكوينات قصيصة تستقبل تراكات من الأحداث تساعد 
بدورها على حل عقدة القصة الأصلية بحيث يصبح الحل فنعا للقار ئ 


وتعتبر قصص أندرسون من القصص التى أقبل عليا الأطفال بدرجة 


مع الخيال الساحر . وهى من أجل ما كتب للأطفال فى أدب الأطفال . 

ومن القصص اليالية التى أقبل عليها الأطفال : الأميرة المسحورة › 
وأميرة القصر الذهبى » وسندريلا » والبستان العجيب » والفعلب الحتال 
والحذاء » وذات الشعر الذهبى » والسندباد البحرى » والصبى السكر 
المخرور . وكلها قصص خيالية تقوم على جاطبة عقل الطفل وخياله 
وعواطفه » وتتنوع فيا المشاعر بين الفرح والحزن والرضا والغضب والحيل 
البارعة والشجاعة والمغامرة التى يكون أبطاها من الحيوانات والطيوز أو 
الأطفال الصغار . وهى تغمر دنيا الطفل بالبهجة والسرور با فيها من 
مغامرات مضحكة طريفة فيا العبرة . وأسلوبها قصصى سهل » ومفرداتا , 
مألوفة » وجملها قصيرة . 

۲ - القصص الدينى : نوع من القصص يتناول موضوعات دينية هى : العبادات 
والعقائد والمعاملات وسير الأنبياء والرسل » وقصص القرآن الكري والكتب 
الاو اللات والأحلاق الدينية » وما أعده الله تعالى لعباده من 
ثواب أو عقاب » وأحوال الأم الخالية وعلاقتها بقضية الإبمان بالله تعالى » 
وموقفها من الخير والشر . 


وكان القصص الدينى قراءة قصص الأنبياء والصالحين » وقصص الحيوان 
فى القرآن الكريم » وغزوات الرسول صلى الله عليه وسلم » وأصحاب محمد 
صلى الله عليه وسلم » وأمهات المؤمنين » ونساء خالدات » والسيرةء و كلها 
حكايات تدعو إلى الفضائل وتنفر من الرذائل » وتجمع بين المتعة والتشوق 
والمغزى الخلقى والمواقف القيمة › أسلوبما قصصى وعقدعا الصراع بين 
الير والشر » مستمدة غالبا من الكتب السماوية » وتستبخدم لغة سهلة 
ومفردات مألوفة غالبا » وفيا حقائق دينية مفيدة ومواقف للعظة والاعتبار › 
ودلائل على أن حياة الاأنبياء والرسل حياة مثالية كريمة » تصور مواقف البذل 
والعطاء والتضحية فى سبيل المبدأً والعقيدة . 


٣‏ - قصص الغامرات : هو نوع من القصص يعرف بالقصص البوليسى أو 
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قصص المغامراتث يدرر حول جريمة ارتكبها شخص أو أكار » وهو من 
الأدب أبطاله عادة من الأطفال يسأعدون رجال الشرطة » ويسعى أبطاله 
إلى الكشف عن الجناة عن طريق سلسلة من الأحداث التى تحل بها عقدة 
القصة ويكون ذلك عادة فى ايتا . وهى حكايات تنضمن قيما تربوية 
موجبة ومرغوبة . (حسن شسحاته ۱٦‏ “¬ ۸۳) . 

ومن أمثلة هذا الو ع لغر النظارة السوداء » ولغر الفراشة المفقودة » ولغز 
مر الإغراء » ولغر العبارة الإيطالية »> ولغر الكدر المفةود » ولغر الولد 
الأشقر » ولغر طائرة باريس » وكلها قصص تدور حول انتصار امير على 
الشر وأن المنحرفين مصيرهم السجن وال جريمة لا تفيد . وهى تبين كيف 
كن أن يكون الأطفال عدصرا مفيدا فى اجتمع بد كائهم و-حسن تصرفاتہم 
وشجاعتهم . ولا تخلو هله الألغاز من معلومات حاصة بالأماکن الخدلفة 
باشلوت جذاب معع يساملب مع القصة البوليسية مما تستوجبه من الإيقاع 
السريع للأخداث والعسلسل المنطقى والبكة الفبية للحوادث . وهى تؤكد 
القبم التربوية المعشودة فى الجدمع العربى الكبير »وترود الأطفال بالمعلومات 
الصحيحة اليدة . 
القصص العلمى : نوع من القصص يدور حول بحث علمی أو ا 
أ اختراع وقع فى عصر من العصور » وغالبا ما يعرض البيعة التى نشا 

فیہا الختر ع وصفاته الشخصية وقدرته على اجتياز العقبات التى تقف ف 
طریقه وکیف يتغلب علا وصولا إلى اختراعه أو كشفه العلمى . وبعض 
هذه القصص يعلى بالنيال العلمى عناية واضحة . 

ومن أمثلة القصص العلمى وقصص الغيال العلمى التى أقبل الأطفال 
على قراءتما : عقلة الأصبع فى جسم الإنسان » بتهوفن يسمع بالعصا» 
أسلحة الحيوانات » وقلبك روعة فى البناء وإعجاز فى الأداء » وشمعة 
تحترق » ولقاء مع قطرة ماء » وكيف تطير الطائرة » وحفايا الحياة فى تل 
امل » وهى قصص تتناول الثقافة العلمية وتدور حول ما يحيط بنا من 
السماء والكواكب وما على الأرض من حيوان ونبات وتحت الأرض من 


حفايا وأسرار ف الإنسان فن الان و وة وذررات . وهی ترود الأطفال 
es a SE SE‏ العلم وتقربه هم فى أسلوب قصصى مشوق . 
وهذا يعنى أن المدف الأساسى من القصبة واستخدامها كأسلو ب للتعلم 
هو تدمية الخيال والسلوك والقم المرغوبة وتزويد الأطفال بالغقافة العلمية 
وسلوب التفكير العلمى . | أن ما سبق يعنى أن نظرة القارىء الصغير 
إلى القصة العلمية لا تخلط بين الحقيقة العلمية والخيال العلمى > والأطفال 
لا یترددون ف قبول حقائق العلم ومعطياته واتصدیقه وأن الأسلرت المباشر 
ليس أقوى من الأسلوب غير المباشر ف تقد اللعلومات والحقائق للأطفال . 
القصص التاريخى : نوع من القصص يعتمد على الأحداث والشخوص 
التارجنية والمواقع الحربية والغزوات » ويأتى هذا القصص مروجا بقصة حب 
تقع بين آبطاله . وقد يتعضمن هذا النو ع قصص الرحالة ما فيما من معلومات 
عن البلدان والقارات والحيطات والناس وهو يتضمن عادة طرائف من 
الشرق والغرب ترمى إلى تدمية الحيال والإ مام بثقافة الناس وطبائعهم 
وعاداتهم و-حضاراتهم » وها قصص طريفة حوادثها أحاذة وأسلوبها مشوق 
تهج الطفل القارىء وتطلعه على ألوان مشوقة من الحياة وتدفع عنه السأم 
وتعوده حسن التفكير . 

ومن أمثلة هذا النوع نحالد : بن الوليد » وطارق بن زياد » وبطلة اليرموك 
وعمر مکرم > ومصطفى كامل . وهى قصص تعرف الطفل مرايا العرب 
وصفاعهم من بطولة وشجاعة وكرم » وتزود الاطفال بشقافة إسلامية وعالية 
وحضارية » وتصور مواقف العطاء والبذل والوطنية والفداءفق سبيل الوطن 
والكفاح من أجل المبدأً والعقيدة و . والأطفال عادة ما يتوحدون 

مع البطل ويعيشون الأحداث على أنها واقع يشاركون فيه . 
القصص الاجتاعى : نوع من القصص يتناول الأسرة والروابط الأسرية 
والعلاقة بين الأب والأم والأبناء والجيران » والمناسبات الأسرية الختلفة مثل 
أعياد الميلاد والزواج واحتفالاته > وصور ومواقف للنجاح والإنجاز 
ومواجهة الحياة بشرف وجد وأمانة 
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۷ - قصص الرسوم : وهى نوع من القصص القصيرة » تستخدم الرسوم 
والصور للتعبير عن حكاية بسيظة › عدف إلى تنمية اللخيال والسلوك السلم 
والقم المرغوبة والاستعداد للقراءة لدى الأطفال الصغار الذين لم يلتحقوا 
بالمدرسة أو الذين فى الصفوف الأولى منا › وبعضها برت 3 استکمال 
الرسوم والأشكال الناقصة وهذه القصص هى 
- القصص المصورة التى تصاحب فيا الكلمة الصورة باعتبار الصور اللغة 
التى يفهم بها الأطفال الأحداث والمعلومات والشخصيات . 

- القصص المصورة التى توافق فيا الكلمة الصورة حيث تشغل الصورة 
حيزا كبيرا وتنال الكلمات المفردة أو الجمل البسيطة أو الأغانى القصيرة 
الموجهة عادة إلى الآباء . 

- قصص مصورة لبيعة الطفل والحيوانات والطيور ومن بيط بالطفل 
والأشياء المألوفة لديه فى المأ كل والمشرب وال لبس واللعب وفيا أسفلة 
للطلفل تطلب منه ذكر ما تشير إليه الصورة . 

- قصص الاستعداد اللغوى وتتكون من جموعة صور عن الفواكه والخضر 
والحيوانات والطيور التى ف بيئته » وهى مصنفة بحسب الحروف المجائية 
حيث يخصص لكل حرف بعض الصور التى تبداً بهذا الحرف » وهدفها 
تعريف الطفل بأماء الحروف . 

- القصص ذات الصور امجحسمة بحيث إذا فتح الطفل القصة ظهرت أمامه 
الحكاية بشخوصها من الحيوانات بارزة ملونة أو تقدم جسم الإنسان 
ف عدد من اللوحات الشفافة التى يوضع بعضها فوق بعض . 

ويلاحظ أن الحكايات التى تدور حوها هذه القصص تستخدم الحيوانات 

والطيور أبطالا للأحداث البسيطة التى تشكل الحكاية وتنمى لدى الطفل الخيال . 

وتتميز هذه القصص بالإحراج المبهر حيث اقترب شكل الكتاب أحيانا من اللعبة 

ذات الورق المقوى المصقول أو المستخدمة من القماش أحيانا أحرى » أو التى 
تستبخدم الصور البارزة القابعة أو المح ركة الأجزاء والتى يح ركها الطفل بأصابعه 
وهى تصدر أصواتا متنوعة وتصاحبها أشرطة مسجلة وهى على شكل طائر أو 
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حيوان أو سيارة . وهذه القصص المصورة تعد مصدرا للاقافة وتنمى الذوق 
والتخيل لدى الطفل » وهى تقربه من مفهوم الكتاب » وتضع الأساس لعلاقة 
سسيدة بين الطفل والكتاب با ييىء الطفل للقراءة عند تعلمها . کا انها تساعد 
فى تكوين قم موجبة وعادات مرغوبة وتدمى التذوق الجمالى » وتقدم معلومات 
وظيفية للأطفال من بيغاتہم وما حيط بهم » | تقدم تدريبات حسية وتنمى القدرة 
على الفييز والموازنة بين المؤتلف والختلف فى الأحجام والأشكال والأبعاد والأوزان 
والألوان » وتزود الطفل بالسلوك الإنسانى الفوذجى » وتساعده على مارسة 
النشاط والبحث والتفكير وإدراك العلاقات والتخيل والتذكر والربط »› واستعمال 
الحكاية ذات اللغة المصورة والأغانى تسهم بدورها ف التهيعة اللغوية » والفو 
اللغہ ى . 


وحلاصة القول أن النتيجة التى يكن التوصل إليها هى أن اتجاهات قراءة 
القصص لدى تلاميذ مرحلة التعلم الأساسى الذين تقع أعمارهم بين ست 
سنوات وخمس عشرة سنة تشير إلى أن نوعية القصص التى ييل إلمما تلاميذ 
الصفوف الثلاثة الاولى تختلف جرئيا عن نوعية القصص التى ييل إليها تلاميذ 
الصفوف الدراسية العليا فهى تتفق مع هذه الصفوف ف اليل إلى القصص الخيالية 
والدينية والمغامرات » وتختلف عنما ف اليل إلى قصص الرسوم وعدم الميل إلى 
القصص العلمى والتارخى . 


أما اتجاهات قراءة القصص لدى تلاميذ الصفوف الثلاثة الأحيرة من الحلقة 
الأولى وتلاميذ الحلقة الثانية فبا تشير إلى احتلاف فى الدرجة لا ف النوع . 
فهناك اتفاق ف الميل إلى القصص اليالية والمغامرات والدينية والعلمية والتاريخية › 
غير أن قصص المغامرات تسبق القصص الدينى ف الترتيب لدى تلاميذ الحلقة 
الأولى (مرحلة الطفولة) على حين يسبق القصص الدينى قصص المغامرات فى 
الحلقة الثانية (مرحلة المراهقة) . 


ثانا 


: مؤلفو قصص الأطفال والرسامون ودور الدشر : 


تم حصر إجابات الأطفال القراء وعددهم ٠٠١١‏ طفلا وطفلة لمعرفة مؤلفى 
قصص الأطفال والرسامين ودور الدشر الذين ييل إليهم الأطفال فى كل مرحلة 
عمرية . وقد تم تصنيف إجابات الأطفال بحسب الحلقات الدراسية التى ينتمون 
إلبها » وبحسب درجات الشيوع والتى حددها الباحث بمقدار ٠١‏ / من إجابات 
الأطفال كحد أدلى بالنسبة لمؤلف القصة أو الرسام أو دار الدشر ويمكن توضيح 
ذلك کا ہل : 


ا 


أن عدد مؤلفى قصص الأطفال الذين يقرا هم ٠١‏ ./ فأكار. من تلاميذ 
مرحلة التعلم الأساسى وصل عددهم إلى ۲١‏ مؤلفا من عدد المؤلفين الذين 
ذكرهم أطفال التعلم الأساسى وعددهم ٤٤‏ مؤلفا . وأن عشرة المؤلفين 
الأكار شيوعا هم على الترتيب : يعقوب الشارونى ٤٤‏ ./» وأحمد 
جیب ٤۳‏ / » وعبد التواب يوسضف ۳ را٤‏ / › وإبراهم عزوز ۷ر٥۳‏ / » 
وکامل کیلانی ۲ر۳۳ / » وسمیر عبد الباق ۲ر۲۹ ./ » وحمد عطية 
الإبراشی ۲ر۲۹ ./ » ومصطفی ال وصفی ۲۸ / » ومحمد أحمد برانق 
۷ / » والبیر مطلق ۲١‏ / . 

أن مؤّلفى قصص الأطفال الذين يقرا هم ٠١‏ ./ فأ كار من تلاميذ الصفوف 
الللاثة الأولى ٠١‏ مؤلفا تكرر ذكرهم فى الصفوف التالية » وإن اخحتلف 
ترتيبهم فى كل حلقة دراسية . 

أن مؤّلفى قصص الأطفال الذين يقرا هم ٠١‏ ./ فأكار من تلاميذ الصفوف 
من الرابع إلى السادس عددهم ۲١‏ مؤلفا » وقد تكرر ذكرهم فى مرحلة 
التعلم الأساسى ما عدا سبعة منهم لم يرد ذكرهم ف الصفوف الثلاثة الأولى 
وهم : عادل الغضبان ۳۳ / » وآنیس منصور ٤ر۲۳‏ ./ » ومحمود تيمور 
ار ۲۲ ./ » ومحمود سام ۱ر۲۰ / » وعبد الله الكبير ١ر٠٠‏ ./ وعصمت 
وال ۸ر۷١/‏ » وتوفيق الحكم ٠۲‏ / . 


1 - أن مؤلفى قصص الأطفال الذين يقرا هم ١١‏ / فا كار من تلاميذ الصفوف 


۱1۲ 


من السابع إلى التاسع ۲٠‏ مؤلفا سبق ذكرهم ف الصفوف من الرابع إلى السادس 
وإن اخحتلف ترتيبهم بعض الشىء فى هذه الحلقة الدراسية . 


ومعنى ما سبق أن مؤلفى قصص الأطفال لا يختلفون باحتلاف الصفوف 
الدراسية بالتعلم الأساسى » وإن انفردت الصفوف من الرابع إلى السادس بسبعة 
مؤلفین م يرد ذكرهم فى الصفوف الثلاثة الأولى . وهم من مؤلفى قصص الكبار 
ومن مؤلفى قصص الالغاز . 

ولعل السبب ف عدم اخحتلاف مؤلفى قصص الأطفال باختلاف المراحل 
العمرية أن معظم قصص الأطفال لا تشير إلى المرحلة العمرية التى تناسبها هذه 
القصص » وأن المراحل العمرية التى حددها مؤلفو قصص الأطفال فى مصر من 
السعة بحيث تضم أطفالا ذوى خحصائص سنية مختلفة . ولعل هذا ما يوحى بغياب 
الأساس العلمى وراء تحديد مراحل العمر المناسبة فى معظم قصص الأطفال فى 
مصر (محمود الشنیطی واخرون ۳۷ - 0)۲٤‏ . 


وقد ساعد على هذا أن دور النشر يهمها ف المقام الأول توزيع القصص 
وبيعها ؛ ولذلك فهى لا تقيد القصص بأعمار محددة . أو سنة للنشر حتى يتسع 
قراء هذه القصص . ولعل ما ييز قصته بمراحل عمرية عوامل تتصل ببنط الكتابة » 
وقطع الورق » وحجم الصور والرسوم فى صفحات القصة » وقد تمتد إلى فكرة 
القصة » وهى أمور لا ترتبط باسم مؤلف القصة أو اتجاهاته فى الكتابة للأطفال 
بقدر ارتباطها ججوانب الإاخحراج والمضمون للقصة المقروءة » ودار اللشر التى تدشر 
هذه القصة أو تلك . 


والجدير بالذكر هنا هو أن حجم قراء قصص الأطفال يتوقف إلى حد كبير 
على مدى الانقرائية فى كتابات مؤلفيها . وكاتب الأطفال الناجح لابد ان تکون 
لديه صورة واضحة ومفصلة نوعا ما عن قرائه . ينبغى أن تكون لديه معلومات 
عن القراء > وعن مستوياعمم التعلممية والثقافية وعن خلفياعهم وخيراعهم السابقة 
بالموضوع الذى يتحدث فيه »> وعن ميوم ومقدار دافعيتہم نجوه . 
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كا أن المفيد أن يكون الأطفال القراء متجانسين بدرجة مقبولة ف المناحى 
السابقة حتى محصل كاتب الأطفال على أكبر تأثير لكتاباته » وحتى يحقق زيادة 

مطردة إلى حد ما فى عدد قرائه . 

تناولنا فيما سبق موؤلفى قصص الأطفال ؛ أما رسامو قصص الأطفال فيمكن 
عرض أسمائهم ومدى شيوعهم فى كل حلقة دراسية من حلقات التعلم ااناس 

٤ 4 يل‎ 

١‏ - أن عدد قصص الاأطفال الذين ييل ٠١‏ ./ فاكار من تلاميذ مرحلة التعلم 
الأساسى وصل إلى ١۷‏ رساما من الرسامين الذين ذكرهم التلاميذ وعددهم 
۷ رساما . ون عشرة الرسامين الأكثر شيوعا هم على الترتيب : مصطفى 
حسین ٦ه‏ ./ » وحسین أبو زید ۸ر٠٤‏ / » وعادل البطراوی ٤ر۳۸‏ ./ » 
وروبرت لورملی ۳ر۳۷ / » وأسامة مد نجیب ۳ر۳۷ ./ » وحسین بیکار 
ەر / » وفريدة عویس ٤ر۳‏ ./ › وبرین توماس ٤ر٤۳‏ / »› وحسام 
فهمی ۱ر۳ › ونورا ۲ر۳۲ / . 

۲ - ان رسامی قصص الأطفال الذی میل إلیہم ٠١‏ ./ فأکار من تلاميذ 
الصفوف الفلاثة الأولى ٠١‏ رساما تكرر ذكرهم فى الصفوف التالية وإن 
احتلف ترتيهم فى كل حلقة دراسية . 

ومعنى ما سبق أن رسامى قصص الأطفال لا يختلفون باحتلاف الصفوف 
الدراسية بالتعلم الأساسى »› وإن انفردت الصفوف من الرابع إلى التاسع بأربعة 
رسامين لم يرد ذكرهم ف الصفوف الثلاثة الأولى » وهم من رسامى القصص 
العلمية المترجمة التى تحتاج إلى استقلال ف القراءة » وتعد اللغة اللفظية فيما هى 

لغة القراءة وليست الصورة هى لغة القراءة . 

تناولنا فيما سبق مؤلفى قصص الأطفال ورساميا » أما دور النشر التى ييل 
الأطفال إلى قراءة قصصها ومدى شيوعها فى كل حلقة دراسية فيمكن عرضها 

¢ ۴ 

١‏ - أن عدد دور النشر التى يقبل ٠١‏ ./ من أطفال التعلم الأساسى على قراءة 
مطبوعاعا من القصص وصل إلى ۲ دارا للدشر من عدد دور النشر التى 
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ذكرها التلاميذ والتى بلغت ۳۳ دارا للنشر . وأن دور النشر العشرة الأكار 
شيوعا على الترتيب : دار المعارف ١ر۸ه‏ / » ودار الشروق 1١ر٠٤‏ /› 
ولیدبیرد ٤ر۳۷‏ / » ودار الحتاب المصری اللبنای ٣ر٣٣‏ / » ودار مصر 
للطباعة ۲ر٣٣‏ / » ومكتبة لبنان ببيروت ٣را٣‏ / » ومكتبة مصر 
۷ر٠‏ » وايغة المصرية العامة للكتاب ۷ر٠٠/‏ » والشركة التونسية 
للتوزيع ۲ر٠۳‏ » ومؤسسة الأهرام ۲ر۲۹ / . 

۲ - أن دور الدشر المعنية بقصص الأطفال التى ييل ٠١‏ ./ فأكثر من تلاميذ 
الصفوف الثلاثة الأولى إلى قراءة مطبوعاعما من القصص نممانية دور نشر 
تكرر ذكرها فى الصفوف التالية وإن الحتلف ترتيبها فى كل حلقة دراسية . 

ومعنى ما سبق أن دور النشر المعنية بقصص الأطفال لا تختلف باحتلاف 
الصفوف الدراسية بالتعلم الأساسى » وإن انفردت الصفوف من الرابع إلى التاسع 
بأربعة دور للنشر لم يرد ذكرها ف الصفوف الثلائة الأولى » حيث يغلب على 

مطبوعاعبا القصصية أنها تعنى بمراحل عمرية تقابل الطفولة المتأحرة والمراهقة › 

حيث تدشر تبسيطا لقصص التراث وقصصا علمية مترجمة » وأن كيرا من 

قصصها يغلب علمما استخدام البنط العادى (بئط )۲١‏ وأن الرسوم والصور بها 

تتساوى مع المساحة الخصصة للغة اللفظية . 


والجدير بالذكر أن دور النشر تعنى بجوانب الإخراج عند تقديم القصص 
للأطفال » ولكنها لا تحدد للقصة مرحلة عمرية معينة ضمانا لبيعها وانتشارها فى 
مراحل عمرية أحرى ؛ ولذلك م تتميز دار النشر بتخصصها ف تقديم القصص 
للأطفال فى مرحلة عمرية محددة وإن تفاوتت فيما بينها ف العناية بجوانب الإحراج 
والدشر لكتعاب أطفال من ذوى الغبرة والدراية والمكانة فى أدب الأطفال أو الدشر 
لغيرهم . ويبقى الطفل القارىء هو الحكم عند القول بمقروئية القصة . فالقصة 
لايمكن القول إنہا مقروءة من حيث هى » بل إن القصة تكون مقروءة بالدسبة 
للقارىء نفسه . فإذا لم تكن القصة مقروءة بالنسبة لقارىء مقصود فاا لا تكون 
ف الحقيقة مقروءة بقطع النظر عن جودة الكتابة وبقطع النظر عن قواعد الكتابة 
السهلة الواضحة التى تطبق علا . ومن هنا كانت دور النشر مطالبة بتحديد 
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لمر حلة العمرية عل موادها المعاحة للقراءة سواء كانت قصة أو کتابا أو ججلة . 


وخلاصة القول أن النتيجة التى يكن التوصل إلها هى أن مؤلفى قصص 
الأطفال الذين شاع ذكرهم لدى تلاميذ مرحلة التعلم الأساسى وصل عددهم 
إلى ۲١‏ مؤلفا » وهم لا بختلفون باحتلاف الحلقات الدراسية وإن احتلف ترتيمم 
فى كل حلقة منها » وأن الصفوف الفلاثة الأولى حلت من سبعة مؤلفين تبين أنهم 
من مؤلفى قصص الكبار » ومن مؤلفى قصص الخامرزات والألغاز . 

وأن رسامى قصص الأطفال الذين شاع ذكرهم لدى تلاميذ مرحلة التعلم 
الاسات وصل عددهم إلى ١۷‏ رساما» وهم لا يختلفون باحتلاف الحلقات 
الدراسية وإن احتلف ترتيمم فى كل حلقة مها . وأن الصفوف الفلاثة الأولى 
حلت من أربعة رسامين تبين أنهم من رسامى القصص العلمية المترجمة التى تحتاج 
إلى استقلال فى القراءة » وتعد اللغة اللفظية فما هى لغة القراءة وليست الصور 
والرسوم هى لغة القراءة . 

کا أن دور النشر التى شاع ذكرها لدى أطفال التعلم الأساسى وصل عددها 
إلى ٠۲‏ دارا للنشر » وهى لاأ تختلف باحتلاف الحلقات الدراسية » وإ احتلف 
ترتيبها فى كل حلقة منها » ون الصفوف الثلاثة الأولى حلت من أربعة دور نشر 
يغلب على مطبوعاتها القصصية أنها تعنى بمراحل عمرية تقابل الطفولة المتأحرة 
والمراهقة » حيث تدشر تبسيطا لقصص التراث وقصصا علمية مترجمة › وأا 
تستخدم بنط ۲١‏ » وأن الرسوم والصور با تتساوى مع المساحة الخصصة للغة 
اللفظية . 


#4 


ثالثا : عوامل الانقرائية لدى تلاميد التعلم الأساسى : 


تم حصر عوامل الانقرائية التى ذكرها ١١۳١١۲‏ تلميذا وتلميذة بواقع ۲۷٤‏ 
تلميذا وتلميذة بالصفوف من الأول إلى الثالث » و٦٦٤‏ تلميذا وتلميذة 
بالصفوف من الرابع إلى السادس » و۳۹۲ تلميذا وتلميذة بالصفوف من السابع 
ال التاسح کی وکر هو لاء التلاميذ الاسباب التى جعلتہم يقرءون القصص 


1١1۳ 


اتی سبق عرض اتجاهاتما ومؤلفيما ورساميما وناشريما . وقد تم إعادة صياغة هذه 
الأسباب لغويا فى ضوء قائمة العوامل الشاملة للانقرائية کا سبق القول » نم 
تصنيف هذه العوامل على أساس الجانب اللغوى » ومضمون القصص وطريقة 
بنائها » وجانب الإخحراج » وبيان نسبتا المحوية فى كل حلقة دراسية کا يى : 
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أن عوامل الانقرائية التى تساعد على سهولة فراءة قصص الأطفال والمرتبطة 
بالجانب اللغوى جاءت فى الصفوف من الأول إلى الثالث مرتبة ا يى : 
الألفة بالكلمات ۹ر١٠‏ ./ » واستخدام الجمل البسيطة ٦ر۴٠‏ / » واشتال 
الفقرة على فكرة واحدة ۹ر١٠‏ / ٠‏ والاعةاد على الحوار أكار من السرد 
۸ر۲ / » وعدم استخدام مصطلحات فنية ٤ر١١‏ / » وعدم المباعدة 
بين ركنى الجملة ٠١‏ / »ء واستخدام الفاظ دالة على الانفعالات ۹ر۸ ./ › 
والكلمات التى ترمز إلى المحسوسات ۸ / » والکلمات التى تعبر عن معلى 
واحد ٥ر۷‏ / . 

أن عوامل الانقرائية زادت ف الصفوف من الرابع إلى السادس على العوامل 
الى سبق ذكرها بثلاثة عوامل لغوية هى : المراوحة بين الخبر والانشاء 
۷ر / » وقلة الاستطراد فى عرض الأحداث ۲ر۸ / » وقلة الجمل 
الاعتراضية ٣ر‏ / » کا زادت هذه العوامل مرة أحرى فى الصفوف من 
السابع إلى التاسع بثلاثة عوامل هى : التعبيرات المجازية البسيطة ۸ر۸ ./ › 
والمحسنات البديعية المالوفة ١ر۷‏ / › تم عدم تنويع الضمائر مع تعويد 
اشم راء 

أن عوامل الانقرائية العشرة الأكار تكرارا والتى ذكرها تلاميذ مرحلة 
التعلم الأساسى (من ست سنوات إلى مس عشرة سنة) هى على الترتيب : 
الاعتاد على الحوار أكار من السرد ١ر١٠٠‏ ./ » واستخدام الجمل البسيطة 
لا المركبة ٤ر١٠١‏ / » واستخدام الكلمات المالوفة ٣ر١٠‏ ./ » واشتال 
الفقرة على فكرة واحدة ۹ر / » وعدم المباعدة بين ركلى الجحملة 
هر۸ / » واسعخدام الألفاظ الدالة على الانفعالات ۸/ » وقلة الاستطراد 
فى عرض الأحداث ۲ر۷ / » والمراوحة بين البر والإئشاء ۸را ./ »> 
وعدم استخدام مصطلحات فنية ٣ر٦‏ / » وقلة الجمل الاعتراضية 
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۸ره / » وكلها عوامل ترتبط بنوعية المفردات اللغوية » وأماط الجمل »> 
والأساليب » والأفكار . 


هذا فيما يتصل بعوامل السهولة التى جعل القصص مقرو ءة من الناحية 
اللغوية . أما فيما يتصل بالعوامل التى تحقق السهولة عند قراءة القصص » والتى 
ذكرها الأطفال مرتبطة بمضامين القصص فهى کا يلى : 


و 


2 


۹۸ 


أن عوامل الا نقرائية التى تساعد على سهولة قراءة قصص الأطفال والمرتبطة 
بجانب مضامين القصسص وكيفية تنظم مادتها جاءت ف الصفوف من الأول 
إلى الثالث مرتبة کا يلى : شخصية البطل من الأطفال » أو الحسوانات 
والطيور ۷ر١٠‏ / دوران القصة حول القع الدينية ٣ر١٠‏ ./ » وسرد قصص 
الأنبياء ومعجزاتہم ۹ر٩‏ / » وتناول حیاة الحیوان وصفاته ۸ر۹ ./» 
واعتاد البطل على التفكير وحسن التصرف ۷ره / » وإثارة القصة 
الإحساس بالتفاؤل والأمل ۲ر۹ / » واستخدام الحیوانات کرموز 
٤ر۸‏ ./ » والحكاية حول مساعدة الضعفاء ٣ر۸‏ ./ » وانتصار النير عل 
الشر ٤ره‏ ./ » ونمو الأحداث وزيادة تعقيدها تدريجيا ۸ر٤‏ ./ » وعرض 
المعلومات العلمية الوظيفية ۷ر٠‏ ./ » والعرض المنطقى التارجخىللأحداث 
٤ر٤‏ ./ ٠‏ والتركيز على البطولة والأبطال وتضحياتمم ٤ر؛‏ ./ . 

أن عوامل الانقرائية زادت ف الصفوف من الرابع إلى السادس على العوامل 
التى سبق ذكرها أربعة عوامل هى : عرض مغامرات مثيرة سريعة ٣ر۷‏ ./ » 
والوصف الدقيق لبطل القصة وللأماكن ١ر‏ ./ » والتركيز على الخيال 
العلمی ۹ر۳ / » وتناول الرحلات والسیاحة ۹ر۲ ./ » کا زادت هذه 
العوامل مرة أخحرى ف الصفوف من السابع إلى التاسع ستة عوامل هى : 
إثارة التفكير والتأمل ٤ر ٠ ١‏ ودوران الصراع بين الحب والواجب 
۴ر۲ ./ » والحديث عن الأساطير الشعبية ۹ر١‏ ./ » وتقدير العلم والعلماء 
٣ ۷‏ ومزج الغیال بالواقع ۷را ./ » وتبسیط التکنولوجیا والعلہ 
۹ر ° /. 

أن عوامل الانقرائية العشرة الأكار تکرارا هى على الترتيب : اعقاد البطل 


على التفكير وحسن التصرف ١ر۷‏ / › وسشرد قضض الابا ومعجزاتہم 
۷ ./ » وعرض حياة اللحيوان وصفاته ۷ / » وتناول الق الدينية ۹ر“ / »› 
وإثارة الإحساس بالتفاؤل والأمل ۷ر٦‏ ./ » وشخصية البطل من الأطفال 
أو الحيوانات والطيور ۹ره / » وعرض الحديث عن البطولة والأبطال 
وتضحياتهم ۷ره ./ » وعرض معلومات علمية وظيفية «ره ./ » وحكاية 
قصص عن مساعدة الضعفاء ه٠‏ ./ » وعرض مغامرات مثررة سريعة ه / . 


ويلاحظ أن هذه العوامل مرتبطة بعناصر القصة ومكوناتما مثل أحداث القصة 
وعقدتها وأبطاطما » والغاية منہا »> کا نها يغلب على مضامينما الطابع الدينى والعلمى 
والمغامرة والتاريخى » ک) يظهر ارتباط المضمون بعالم الجيوان والطيور . 

هذا فيما يتصل بمضامين قصص الأطفال . أما ما يتصل بعوامل السهولة التى 
تجعل القصص مقروءة من حيث الإحراج فيمكن عرضها ا بلى : 
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أن عوامل الانقرائية التى تساعد على سهولة قراءة القصص والمرتبطة بجانب 
الإحراج جاءت ف الصفوف من الأول إلى الثالكث مرتبة | بلى : آلوان 
الرسوم والصور ألوان أساسية (الأحمر - الأصفر - الأزرق) وهى مبهرة 
مبهجة ٠١‏ ./ » والغلاف قوى وملون ولامع ۷ر۲١‏ / > وعنوان القصة 
عن الحيوانات أو النباتات ١ر۲١‏ ./» وكون القصة ضمن سلسلة 
۹ر // » والصور طبيعية ملونة ومعبرة ٠ر١١‏ / › وبنط الكتابة كبير 
ومتنوع (بنط ۲۸ - بنط )۳٦‏ ۳ر١١‏ / > والرسوم كبيرة ذات اللقطة 
الواحدة ۲٠ر١١‏ ./ » والورق أبيض ومصقول ۸ر۷ ./ » وورق القصة من 
القطع الصغير ۷ / . 

أن عوامل الانقرائية زادت ف الصفوف من الرابع إلى السادس على العوامل 
الى سبق ذكرها أربعة عوامل هى : استخدام عناوين جانبية ٣ر۷‏ / » 
وتشكيل بعض الحروف ١ر٦‏ ./ » ونمن القصة أقل من جنيه مصرى 
۸ر۳ / . کا زادت العوامل مرة أحرى فى الصفوف من السابع إلى التاسع 
عاملين هما : القصة ها فهرس ١٤ر۸‏ / » واستخدام علامات الترقم 
۸ر۳ /. 
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۲ - أن عوامل الانقرائية العشرة الأكثر تكرارا هى على الترتيب : القصة ضمن 
سلسلة ١٦ر١١‏ / › والألوان أساسية ( أحمر - أصفر - أزرق ) مبهرة 
ومبهجة ٣ر٠ /١‏ » والصور طبيعية ملونة ومعبرة ۸ر٩‏ / » والغلاف قوى 
وملون ولامع ١ر۸‏ / » وعنوان القصة عن الحيوان أو النبات ٣ر۸‏ ./ ء¿ 
وورق القصة من القطع الصغير ٦ر۷‏ / » والرسوم كبيرة من لقطة واحدة 
۹ر / » وبنط الکتابة کبیر ومتدوع (ہنط ۲۸ - بنط ۳۹) ۹ر٦‏ /› 
وورق القصة أبيض مصقول ۲ر٦‏ / › واستخدام عناوين جانبية ۸رہ / . 


ويلاحظ أن عوامل الإحراج التى تحقق سهولة القراءة فى قصص الأطفال 
تتعلق : بالألوان والرسوم والصور » ونوع الورق وحجمه » وبنط الكتابة » 
وغلاف القصة › وارتباط القصة بسلسلة قصصية حددة . 

بيد أن السؤال الذى يرد الآن هو : أى العوامل الانقرائية : اللغة › أو 
الضمون » أو الإخراج أكار تأثيرا على قراءة القصص لدى الأطفال ف كل مرحلة 

عمرية » وف مرحلة التعلم الأساسى بصفةعامة ؟ 

والإجابة عن السؤال السابق تقتضى حساب نسبة تكرارات كل فة من عوامل 

الانقرائية بالدسبة مجموع تكرارات العوامل كلها كا يلى : 

أن غرامل الانقراية المربطة فان القضصصض جاءت فى الرتة الأرل فى 
الصفوف من الأول إلى الثالث ٣ر١٤‏ ./ » وف الصفوف من الرابع إلى 
السادس ٦ر۹"‏ / > وف الصفوف من السابح ا التاسع 7/۹ 
وكذلك على مستوى: مرحلة التعلم الأساسى ٣رت‏ ./ . 

۲ - أن عوامل الانقرائية المرتبطة بالإحراج جاءت ف المرتبة الثانية فى الصفوف 
من الأول إلى الټالٹ ۹ر۲۹ » وفى الصفوف من الرابع إلى السادس 
٣ر٠‏ / ٠‏ وفى الصفوف من السابع إلى التاسع ۲ر٤۲‏ / وعلى مستوى 
المرحلة التعلمية ۸ر۲۷ // . 

۳ - أن عوامل الانقرائية المرتبطة باللغة جاءت فى المرتبة الفالفة فى الصفوف من 
الأول إلى الثالث ۸ر۲۷ / » وف الصفوف من الرابع إلى السادس 


ار ۳۰ / ۰ وف الصفوف من السابع إلى التاسع ۹ر٠٠‏ / وكذلك على 
مستوى مرحلة التعلم الاساسی ۹ر٣٠‏ / . 
ويلاحظ أن عوامل الانقرائية الخاصة بالمضمون قد حظيت بنصف القكرارات 
المرتبطة بعوامل الانقرائية ككل تقريبا » وأن عوامل الإخحراج وعوامل اللغة قد 
نالتا نصيبا متساويا تقريبا > وصل إلى ربع التكرارات المرتبطة بعوامل الانقرائية 
لدى كل مجموعة من هاتين المجموعتين على حدة . نما يشير إلى أهمية المجموعات 
الثلاث من عوامل الانقرائية » وإن كانت مجموعةالعوامل المرتبطة بالمضمون تأنى 
فى مقدمة هذه العوامل إلا أن العوامل المرتبطة باللغة والإحراج لا تقل أهمية ؛ 
لأا جميعا تشكل عوامل انقرائية قصص الأطفال وهى بالتاى تساعد على سهولة 
قراءة القصص . 


رابعا : العلاقة بين عوامل الانقرائية واتجاهات قصص الأطفال : 


لعرفة عوامل الانقرائية التى تميز كل اتجاه من اتجاهات قصص الأطفال تم السير 
فى الخطوات التالية : 
- تحديد عينة طبقية تمل ٠١‏ ./ تقريبا من القصص التى قرأها التلاميذ 
المتسابقون عينة الببحث الحالى » بحيث خحصص لكل اتجاه قصصى خمس 
قصص احتيرت عشوائيا من قوامم القصص : الخيالى والمغامرات والدينى 
والعلمى والتاريخى والاجةاعى والرسوم » وبذلك وصل عدد القصص 
موضع التحليل إلى ٠١‏ قصة . وقد تم التأكد من صحة التصنيف عن طريق 
استخدام قائمة أنواع قصص الأطفال » تعريفات هذه القصص التى سبق 
عرضها ضصمن أدوات الببحث الخال . 
۲ - إعداد أداة لعحليل قصص الأطفال » وهى الأداة التى اعتمدت على قائمة 
| عوامل الانقرائية التى سبق ذكرها ضمن أدوات البحث . وقد انقسمتٽ ' 
أداة تحليل الحتوى إلى ثلاثة أقسام » أوطما العوامل اللغوية » وثانيما لعوامل 
المضمون القصصى » وثالفها لعوامل الإحراج . وقد خحصصت أداة لقحليل 
كل قصة على حدة . 


۲۱ 


٣‏ - استيخدمت القواعد التالية عند تحليل القصص : تعطى نسبة مئوية قدرها 
١‏ / لكل عامل من عوامل الانقرائية إذا توافر فى قصة واحدة من القصص 
احللة . فاذا توافر عامل على سبيل الخال فى خمس القصص الحللة ذات 
الاتجاه الخيالى تكون الدسبة المعوية هذا العمل ٠٠١‏ / فى هذه القصص . 
کا اعتبر عامل الانقرائية المتوافر فى اتجاه قصص معين هو الذى محصل على 
۰ / فاکار » اى يتوافر فى ثلاث قصص على الأقل من مس القصص 
احللة فى كل اتجاه قصصى . 

٤‏ - تم التاكد من ثبات التحليل عن طريق إعادة تحليل سبع قصص بواقع قصة 
واحدة من كل اتجاه قصصى من القصص التى تم تحليلها باستبخدام أداة 
تحليل الحتوى لعرفة ما تتضمنه من عوامل الانقرائية »> وذلك بعد خمسة 
عشر يوما من تاريخ التحليل الأول . وتم التوصل إلى التعائج نفسها فى 
التحليل الثالى . وهو ما يدل على ثبات التحليل . 

ورغبة فى تحليل الدلالة الإلحصائية للفرق بين عوامل الانقرائية واتجاهات 
القصص الحللة ثم تطبيق احتبار الإشارة(224 - 223. (Fried Robert P .P‏ 
وقد اتضح ما يى : 
١‏ - أن عوامل الانقرائية نختلف باحتلاف اتجاهات القصص التى ييل إلا 
الأطفال : 
( أ ) فعوامل انقرائية القصص الخيالية هى على الترتيب : استخدم الألفاظ 
الدالة على الانفعالات ٠٠١‏ ./ » وعدم استخدام مصطلحات فنية 
٠‏ / » والاعتاد على الحوار أكثر من السرد ٠٠١‏ / › والمراوحة 
ٻين ابر والإانشاء SES‏ 

(ب) وعوامل انقرائية قصص الغامرات هى : الكلمات التى ترمز إلى 
المحسوسات ٠٠١١‏ ./ والألفاظ الدالة على الانفعالات ٠٠١١‏ ./ » 
والاعهاد على الحوار أكار من السرد ٠٠١‏ ./ » وعدم استخدام 
مصطلحات فية ۸٠‏ / واستخدام الجمل البسيطة لا المركبة 1٠‏ / . 

(ج) وعوامل انقرائية القصص الدينى هى : عدم استخدام مصطلحات فنية 


۲ 


»/ ۸۰ وعدم استخدام الألفاظ الدالة على الانفعالات‎ » / ٠١ 
وعدم تنويع الضمائر‎ » /. ۸٠ واستخدام الجمل البسيطة لا المركبة‎ 
» /. ٦٠ والاعتاد على الحوار أكار من السرد‎ / ١ مع تعويد الضمير‎ 
وعدم الاستطراد فى عرض‎ » ١ ١ وعدم ذكر الجمل الاعتراضية‎ 
. / ٠ وألفة الحسنات البديعية‎ » /. ٠١ الأحداث‎ 

(د ) وعوامل انقرائية القصص العلمية هى : استخدام الجمل البسيطة لا 
لمر كية ٠٠١‏ ./ » واشتال الفقرة على فكرة واحدة ٠٠١‏ ./ » وعدم 
ذكر الجمل الاعتراضية ٠٠١‏ ./ » والحستات البديعية المألوفة 
٠‏ / » والكلمات ترمز للمحسوسات ۸۰ / » وعدم الاستطراد 
فى عرض الأحداث ۸٠‏ / » والبعد عن التعبيرات المجازية ۸٠‏ // > 
وعدم تنويع الضمائر مع تعويد الضمير ۸۰ ./ . 

(ه) وعوامل انقرائية القصص التاريخى هى : البعد عن التعبيرات المجازية 
٠٠١‏ ء وعدم تنويع الضماثر مع تعويد الضمير ٠٠٠١‏ / > وعدم 
استخدام مصطلحات فنية ۸٠‏ / » واشتال الفقرة على فكرة واحدة 
٠‏ / ٠ء‏ والحسنات البديعية مألوفة ۸٠‏ ./ والكلمات ترمز 
للمحسوسات ٠١‏ / » واسعخدام الألفاظ الدالة على الانفعالات 
٠ ٠‏ واستخدام الجمل البسيطة لا المركبة /.٦٠‏ » وعدم ذكر 
الجمل الاعتراضية ٠٠‏ ./ » وعدم الاستطراد فى عرض الأحداث 
0 

(و ) وعوامل انقرائية القصص الاجتاعى هى : عدم تنويع الضمائر مع 
تعويد الضمير ٠ ٠‏ وعدم ذكر الجمل الاعتراضية ۸٠‏ ./ » وعدم 
الاستطراد فى عرض الأحداث ۸٠‏ / » والحسنات البديعية المألوفة 
٠ / ٠‏ واستخدام الجمل البسيطة لا ال ركبة ۸٠‏ ./ » والكلمات التى 
ترمز إلى المحسوسات ٠0‏ / » واشتال الفقرة على فكرة واحدة 
٠ ٠‏ والمراوحة بين الخبر والائنشاء /.1٦٠‏ » والبعد والتعبيرات 
المجازية /1١‏ . 

( ز) وعوامل انقرائية قصص الرسوم هى : الكلمات ترمز إلى الحسوسات 

۲۳ 


٠‏ / » وعدم استخدام مصطلحات فنية ٠٠٠١‏ / » واستخدام 
المجمل البسيطة لا المركبة ٠٠٠١‏ / » واشتال الفقرة على فكرة واحدة 
٠‏ // » وعدم ذكر الجمل الاعتراضية ٠٠١‏ ./ » وعدم الاستطراد 
فى عرض الأحداث ٠١.‏ / » والبعد عن التعبيرات امجازية ٠٠٠١‏ / > 
والحسنات البديعية المألوفة /,.٠‏ » وعدم تدويع الضمائر مع تعويد 
الضمير /٠٠٠١‏ > والاعهاد على الحوار أكار من السرد ٠/۸٠0‏ 
والمراوحة بين ابر والائشاء ۸٠‏ ,/ » واستخدام الألفاظ الدالة على 
الانفعالات ۸۰0 / . 

۲ - أن عوامل الصعوبة تختلف فى قصص الأطفال باحتلاف اتجاهات قصص 

الأطفال التى ييل إليها الأطفال : 

( ا ) عوامل الصعوبة فى القصص اليالى هى : ذكر الجمل الاعتراضية 
۲٠١‏ / » والاستطراد فى عرض الأحداث ۲١‏ ./ » واستخدام 
التعبيرات الجازية ٠٠١‏ / » واستخدام الكلمات التى ترمز للمعافى 
٠‏ ,/ » واستخدام الجمل المركبة لا البسيطة ٤٠‏ / »› واشتال الفقرة 
عل أكثر من فكرة ٤٠١‏ / » واستخدام الحسنات البديعية بكثرة 
٠‏ / » وتنويع الضمائر مع تعويد الضمير ٤٠٠١‏ / . 

(ب) وعوامل الصعوبة فى قصص المغامرات هى : الاستطراد فى عرض 
الأحداث ۲١‏ / » واشقال الفقرة على أكار من فكرة ٠١‏ ./ » وذكر 
الجمل الاعتراضية ٠٠١‏ ./ » واستخدام التعبيرات المجازية ٤٠٠‏ / › 
واستخدام الحسنات البديعية ٤٠‏ ./ » وتدويع الضمائر مع تعويد 
الضمير ٤١‏ / . 

(ج) عوامل الصعوبة فى القصص الدينى هى : الكلمات امحردة والمعنوية 
٠ / ٠‏ واشتال الفقرة على أكار من فكرة ٤٠١‏ / › واستخدام 
الأسلوب الغبرى دون الإنشايى ٠١‏ ./ » واستخدام التعبيرات امجازية 
0 

(د) وعوامل الصعوبة فى القصص العلمى هى : استخدام ألفاظ علمية جافة 
۰ / » واستیخدام السرد الجاف ۲١‏ / » واستخدام مصطلحات 


فنية ٠١‏ ./ » واستخدام الأسلوب الغبرى دون الإنشا ٠١‏ ./ . 

(ه) وعوامل الصعوبة فى القصص التاريخى هى : الاعټاد السرد دون الحوار 
١‏ / » واستخدام الأسلوب الخبرى دون الإنشاى ٠٠١‏ ./ . 

(و) وعوامل الصعوبة ف القصص الا جتاعى هی ؛ استخدام الألفاظ المحردة 
والمعالى >١‏ / »> وأسدخدام مصطلحات فية ٤١‏ ./ » والاعټاد عل 
السرد دون الحوار ٤١‏ / . 

(ز) أما عوامل الصعوبة فى قصص الرسوم فليست واردة هنا ؛ لأننا بصدد 
الحديث عن ال لجانب اللغوى من عوامل الانقرائية » والألفاظ والجمل 
والفقرات الواردة فى هذا النوع القصصى قليلة ف القصص الحللة 
وختارة بعناية والاعةاد الأكبر على الصور والرسوم كلغة تخاطب 
الاطفال . 

٣‏ - أن هناك ثلاثة عوامل تساعد على انقرائية قصص الأطفال وردت ف جميع 
القصص بقطع النظر عن اتجاهاعما وهى : ألفة الألفاظ الواردة فى القصص 
بمتوسط ۸۰ / » وتعبیرات الکلمات عن معنى واحد بمتوسط قدره 
٤ر١‏ / » وعدم الباعدة بين ركنى الحملة بمتوسط قدرة ٤را‏ ./ 
تقريبا » وهی عوامل حظيت بنسبة /٠٠‏ فأ كثر فى كل اتجاه على حدة من 
اتجاهات القصص الحللة . 

ورغبة ف تحديد الدلالة الإحصائية للفرق بين عوامل انقرائية اللغة » واتجاهات 
قصص الأطفال المحالة تم تطبيق اخحتبار الإشارة الذى سبق ذكره ثم الموازنة بين 

نتائج التطبيق والجداول المتضمنة فى المرجع السابق : 

Fried Robert P.P.223-224 

وقد انضح أن الفرق بين عوامل الانقرائية اللغوية واتجاهات قصص الأطفال 
امحللة وصلت إلى درجة الدلالة الإحصائية عند ١٠ر٠‏ » وينتج عن ذلك أن 
احتلاف اتجاهات القصص ميز بين عوامل الانقرائية اللغوية » أى أن طبيعة اللغة 
المستخدمة فى قصص الأطفال وعوامل السهولة التى تتضمنا تختلف باحتلاف 

اجاهات هذه القصص . 


والآن نعرض نتائج تحليل مضامين القصص وعلاقته باتجاهات القصص . وهو 
ما یتضح ک) لى : 
١‏ - أن عوامل الانقرائية تختلف باحتلاف اتجاهات القصص التى ييل الما 
الأطفال ويتضح ذلك من خلال : 
( أ ) عوامل انقرائية القصص الخيالى هى : يدور الصراع حول الفير والشر 
وينتصر النير ٠٠١‏ ./ » والأحداث نامية ويزداد تعقيدها تدرججيا 
٠‏ / » وتعرض مغامرات مثيرة سريعة ٠٠١‏ / » وتتحدث عن 
الأساطير الشعبية ٠٠٠‏ » وتمزج الخيال بالواقع ٠٠١‏ ./ » وتثير 
الإحساس بالتفاؤل والأمل ۸٠‏ ./ » وشخصية البطل من الأطفال أو 
الحيون أو الطيور ۸٠‏ ./ » ويعتمد البطل على التفكير وحسن التصرف 
٠‏ / » وتركز على البطولة والأبطال وتضحياتمم ۸٠‏ ./ » ويدور 
الصراع بين الحب والواجب ۸0 › وتدور القصة حول القم 
التربوية ٠٠‏ ./ » وتحكى عن مساعدة الضعفاء ٠٠‏ ./ » وتستخدم 
الحيوانات رموزا ٠٠‏ ./ » وتصف بدقة بطل القصة والأماكن 
ا 
(ب) عوامل انقرائية قصص المغامرات هى : شخصية البطل من الأطفال 
٠‏ / » ويعتمد البطل على التفكير وحسن التصرف ٠٠١‏ ./ » 
والأحداث نامية ويزداد تعقيدها تدريجيا ٠٠١‏ ./ » ويدور الصراع 
حول الخير والشر وينتصر الحير ۸٠‏ ./ »والعرض منطقى للأحداث 
٠‏ / » وتركز على البطولة والأبطال وتضحياتمم وتصف بدقة بطل 
القصة والأماكن N‏ > وتغير التفكير والتاأمل ٠»‏ وتثير الاحساس 
بالتفاؤل والأمل ٠٠‏ ./ » وتدور القصة حول القم التربوية ٠٠‏ ./ › 
وتحکی عن مساعدة الضعفاء ٠٠‏ / » وتعرض معلومات علمية 
وظيفية ٠٠‏ / » وتتناول الرحلات السياحية ١‏ / » وتقدر العلم 
واللا ا 
(ج) وعوامل انقرائية القصص الدينى هى : العرض مبطقى للأحداث 
/٠١‏ » وتدور القصة حول الق التربوية ٠٠١‏ ./ » وتركز على 
۱۲٦‏ 


البطولة والأبطال وتضحياتبم ٠ / ٠٠١‏ وتثير الإحساس بالتفاؤل 
والأمل ۸٠‏ ./ » ويعتمد البطل على التفكير وحسن التصرف ۸۰ ./» 
ويدور الصراع حول الخير والشر وينعصر اير ۸٠‏ // » والاحداث 
نامية ویزداد تعقیدها تدرچیا ۸۰0 /» وتسرد قصص الأنبياء 
ومعجزاتهم ۸٠‏ ./ » وتصف بدقة بطل القصة والأماكن ۸٠‏ ./ > 
وتحكى عن مساعدة الضعفاء ٠» / ٠‏ وتثير التفكير والتأمل ۰ /. 

(د) عوامل انقرائية القصص العلمى هى : تعرض معلومات علمية وظيفعا 
٠١‏ / ء ويعتمد البطل على التفكير وحسن التصرف ۸۰ ./» 
وتدور القصة حول الق التربوية ۸٠‏ / » وتتناول حياة المحيوان 
وصفاته ۸٠‏ / > وتركز على الخيال العلمى ۸٠‏ .أن وتشر التفكير 
والتأمل ۸٠‏ ./ » وتبسط التكنولو جيا والمعرفة ۸٠‏ ./ » وتقدر العلم 
والعلماء ٠۰‏ / » وزج الخال بالواقع ا 

(ه) وعوامل انقرائية القصص التاريخى هى : الأحداث نامية ويزداد 
تعقيدها تدريجيا ٠٠١‏ / » العرض النطقى للأحداث ٠١٠١‏ ب 
ويدور الصراع حول الغير والشر ۸١‏ ./ وتركز على البطولة والأبطال 
وتضحياتهم ۸٠‏ ./ » وتصف بدقة بطل القصة والأماكن ۸٠‏ ./ »> 
وتدور القصة حول القم التربوية ٠٠‏ ./ » وتعرض مغامرات مثيرة 
سريعة ٠٠‏ / » ويدور الصراع بين الحب والواجب ٦٠‏ ./ . 

(و) وعوامل انقرائية القصص الاجتاعی هی : الأحداث ناميه ويزداد 
تعقیدها تدرییا ۸۰0 / » وتحکی عن مساعدة الضعفاءِ ۸۰0 ./ » 
وتتناول الرحلات السياحية ۸٠‏ ./ » ويعتمد البطل على التفكير 
وحسن التصرف ٠١‏ / » ويدور الصراع حول الخير والشر ٠٠‏ ./ » 
وتدور القضة. حول القم التربوية ٠/٠٠‏ وتركز على البطولة 
والأبطال وتضحياتهم ٠٠‏ ./ » وتصف بدقة بطل القصة »› والأماكن 

. / ٦0 ويدور الصراع بين الحب والواجب‎ » ۸ ١ 

(ز) وعوامل انقرائية قصص الرسوم هى : شخصية البطل من الأطفال أو 

الحیوانات والطيور ۸٠‏ ./ » والاحداث نامية ويزداد تعقيدها تدريجيا 
۲۷ 


۰ // » وتتناول حياة الحیوان وصفاته ٦۰0‏ ./ » وتستخدم الحیوان 
رمزا ٦۰‏ / . 
۲ - أن العوامل الشائعة الحاصلة على ٠١‏ / » فأ كار فى القصص الحللة هى على 
الترتيب:الأحداث نامية ويزداد تعقيدها تدريجيا ۸ر۸۲ / » وتدور القصة 
حول القم التربوية ۷ره٠‏ ./ » ويعتمد البطل على التفكير وحسن التصرف 
۸ر۲ / ٠‏ وتركز القصة على البطولة والأبطال وتضحیاتہم ۸ر۲٦‏ / »› 
وتغير الا حساس بالتفاؤل والأمل ٥۷‏ ./ › ويدور الصراع حول الغير والشر 
وينتصر الحير ۷ء ./ » والعرض منطقى للأحداث ۷ه / » والوصف 
الدقيق لبطل القصة والأماكن ٣ر٤ه‏ ./ . 
ولتحديد الدلالة الإحصائية للفرق بين عوامل انقرائية مضامين قصص الأطفال 
واتجاهات قصص الأطفال ثم تطبيق اخحتبار الإشارة الذى سبق ذكره وتمت الموازنة 
وقد اتضح أن الفروق بين عوامل انقرائية مضامين قصص الأطفال واتجاهات 
القصص وصلت إلى درجة الدلالة الإحصائية عند مستوى ١١ر٠‏ » وينتج عن 
ذلك أن احتلاف اتجاهات القصص ميز بين عوامل انقرائية مضامين قصص 
الأطفال » أى أن طبيعة المضامين القصصية وعوامل السهولة التىاللضمنها تختلف 
باحتلاف اتجاهات قصص الأطفال . 


ويمكن الآن مناقشة هذه الجموعة من عوامل الانقرائية المرتبطة بمضامين 
القصص التى ييل الأطفال إلى قراءما . والجدير بالذكر هنا أن عملية قراءة القصة 
تتطلب تحديد الموضوع وفهم الجمل والفقرات والأفكار الرئيسية والفرعية. 
.والتفاصيل » وربط الأفكار والموازنة بين فكرةوأحرى » والتتابع فى الأحداث 
وتنظم المقروء » وفهم العلاقات السببية والزمانية والمكانية » والاستدلالات 
والتعميمات والاستنتاجات والمعانى القريبة والبعيدة »> والحالة النفسية 
للشخصيات » وصفاتہم وأدوارهم وأبعادهم »> والواقع والخيال » والرأى 
والحقيقة » والأسلوب » والهدف من القصة »> وغرض الكاتب منها » ووجهة 
نظره » وتحقيق الغرض من قراءة القصة . 


۲۸ 


كل هذه العمليات السابفة والتى يقوم بها الطفلل أثناء قراءة قصة ما مهارات 
أساسية وضروية للقراءة السهلة . وقابلية القصة للقراءة تعنى الصعوبة النسبية لمادة 
الةراءة . أو هى مستوى السهولة التى يمكن با أن يقرا الطفل القصة بدرجة 
كبيرة » أى التوافق بين القصة والطفل القارىء > إذا فهمنا أن ميول الطفل 
القارىء وحبرته ومهاراته القرائية تحدد صلاحية القصة للقراءة . فإذا كانت 
المهارات اللازمة لقراءة قصة تفوق مهارات الطفل القارىء فإنه لا محصل على 
الإفادة الكاملة من هذه القصة . وإذا قابل الطفل نفسه قصة سهلة فاإنه مل من 
قراءته ؛ لان المادة التى تتضمنہا القصة التى تستئير ”حبرته . ومن هنا كانث أانقرائية 
القصة تعنى باخحتصار جموعة مكونات القصة التى قق للطفل القارىء النجاح 
فى القراءة » فيقراً بسرعة متوسطلة وفهم ومتعة . وهنا معناه أن القصة باعتبارها 
مادة مكتوبة لابد أن توفر للدافل القارىء الميل والفهم والسرعة حتى يمكن القول 
بانقرائیتہا . 


وهناك عوامل أحرى - بجانب عوامل الانقرائية - تسهم بدور واضح فى 
سهولة القصة منها : ميل الطفل إلى القراءة »> واهټامه بالقصة مادة قرائية 
و عوضوعها و خحبرته السابةة »> وعمره و جلسه (ذ کر - انشی) » ومستواه ف الذكاء 
ومكانته فى الت ركيبة الا-ججاعية » والمستوى الاقتصادى والاجتاعى والثقای الذى 
ينتمى إليه . فالأطفال القراء من العوامل التى نحكم بها على انقرائية القصة على 
أساس راهم المشتركة الفقافية واللغوية ومستوى ذكائهم . والميل إلى القراءة 
يذلل بعض عوامل الصعوبة ف القصة المقروءة » ک) أن نمط اليل يختلف باخحتلاف 
مستوى التعلم » أى أن المستوى عامل أسامى فى اخحتلاف ميول القراءة » وإشباع 
طريتق الأدب إلى خلق استامات جديدة لا يعلم الدامل عنما شيا من قبل . وجب 
ان ندرك ان الكثير من امغ امات الأطفال وة ياد القرائية الأقل سنا مم ¢ 
ولعل هذا التحول نتيجة لا يدل بالأمامال من م#برادت تناق فى أننسهم شوقا 


ا الاستزادة من المعار في رة ف ن ر ا : 


١۹ 


وجب التنبيه هنا أيضا إلى أن القراءة العلمية ليست كقراءة مادة أدبية ذات 
طابع ترویحی استمتاعي فالمواد العلمية ها طبيعة معينة » وها لغة خحاصة تنفرد 
بها تستلزم نوعا معينا من التعامل الدشط بين الطفل القارىء والمادة العلمية 
المقروءة . 


والأن ننتقل إلى الجانب الثالث من جوانب النقرائية القصص التى ييل إلها 
الأطفال . وهو الجانب المرتبط بإخراج القصص » وبيان علاقته باتجاهات 
القصص » وهذا ما توضحه النتائج التالية : 
١‏ - ان عوامل الانقرائية تختلف باحتلاف اتجاهات القصص التى ييل إلا 


الأطفال و يصح ذلك من خلال : 


( أ ) عوامل انقرائية القصص الخيالية هى : عنوان القصة عن الحيوان 
والأطفال ۰ / » والغلاف قوی وملون ولامع ٠٠١‏ ./ » والورق 
أبيض ومصقول ٠٠١‏ ./ » والرسوم كبيرة من لقطة واحدة ٠٠‏ ./ . 

(ب) عوامل انقرائية قصص الألغاز هى : ورق القصة من القطع الصغير 
٠‏ / » ونمن القصة أقل من جنيه ٠٠١‏ ./ » والقصة لما فهرس 
و 

(ج) عوامل انقرائية القصص الدینی هی : تشکیل الحروف ٠١١‏ ./» 
وورق القصة من القطع الصغير ۸٠۰‏ / › والغلاف قوی وملون لامع 
٠١‏ / » وورق القصة أبيض مصقول ۸٠‏ / » واستخدام عناوين 
جانبية ١‏ / » والقصة ها فهرس ۸۰0 / . 

(د) عوامل انقرائية القصص العلمى هى : الورق أبيض مصقول ٠٠١‏ ./ » 
والغلاف قوى وملون ولامع ۸٠0‏ / » واستخدام عناوين جانبية 
١‏ / » والقصة ها فهرس ۸٠‏ / » والرسوم كبيرة من لقطة واحدة 
١‏ / » وورق القصة من القطع الصغير ٦٠‏ ./ . 

(م) عوامل انقرائية قصص الرسوم هى : عنوان القصة عن الحيوان 
والأطفال ٠١‏ / »> والرسوم كبيرة من لقطة واحدة ٠٠١‏ .ب 


والغلاف قوى وملون ولامع ٠٠١‏ / » والورق أبيض ومصقول 
٠‏ / » وحروف القصة مشكولة ٠٠١‏ / . 

۲ - أن ٠١‏ / من عوامل الانقرائية المرتبطة بالإإحراج عوامل عامة لا ترتبط 
باتجاه محدد من اتجاهات القصص وهذه العوامل هى : تدوع بنط الكتابة 
٠‏ / » والقصة ضمن سلسلة ٤را‏ / » وعدد صفحات القصة دون 
المائة “ر۸۸ ./ » وألوان الرسوم والصور أساسية مبهرة ومبهجة ۸٠‏ ./» 
واستخدام علامات الترقع فى الكتابة ۸٠‏ ./ . 

ولتحديد الدلالة الإحصائية للفرق بين عوامل انقرائية إخراج القصص 
واتجاهات قصص لأطفال الحللة تم تطبيق اخحتبار الإشارة الذى سبق ذكره 

ثم الموازنة بين نتائج ج التطبيق . 

وقد اتضح أن الفروق بين عوامل الانقرائية المرتبطة بإخحراج قصص 
الأطفال واتجاهات قصص الأطفال الحللة وصلت إلى درجة الدلالة 
الأاحصائية عند مستوى ١٠ر٠‏ » وينتج عن ذلك أن احتلاف اتجاهات 
القصص ييز بين عوامل انقرائية إخحراج قصص الأطفال . أى أن طبيعة 
الإحراج المستخدم ف قصص الأطفال وعوامل السهولة ا 
باحتلاف امجاهات قصص الأطفال . 


ويمكن الآن مناقشة هذه الجموعة من النتائج المرتبطة ججانب الإخراج والتى 

تشكل عوامل السهولة ف قراءة قصص الأطفال . وتفصيل ذلك ا يى : 

- عنوان القصة يدور حول الأطفال ف ٠۸‏ قصة بنسبة ٤راه‏ ./ »› على حين 
يدور العنوان فى ٠۳١‏ قصة بدسبة ٣ر۳۷‏ // حول الحيوانات والطيور والنباتات › 
ويدور حول القم والأمثال ف أربع قصص بنسبة ٤ر١١‏ / . ويلاحظ أن 
عناوين القصص قد كتبت بحروف واضصحة كبيرة (بنط١۳)‏ » ووضعت فى 
وسط صفحة الغلاف أو ف أعلى الصفحة » وبخط ملون بألوان أساسية غالبا » 
والعنوان واضح لا تحجبه الرسوم أو الصور التى تغطى معظم غلاف القصة . 

- الألوان استخدمت ف ۲۸ قصة بنسبة ۸٠‏ ./ وكانت الألوان المستخدمة هى 


۲۳۱ 


الألوان الأساسية غالبا (الأحمر- الأصفر- الأزرق) » على حين حلت سبع 
قصص من الالوان بنسبة ٠١‏ / »> وكانت هذه القصص دينية وقصص 
المغامرانت » على حين رمت صور القصص اليالية والتاريخية والعلمية وقصص 
الرسوم بالألوان الأساسية وكذلك اللون الأحضر واللون البرتقالى . وساد اللون 
الأحمر الألوان الساحنة التى تشد انتباه الطفل دون عناء أو إجهاد ؛ لأنبا ألوان 
زاهية مبهرة وممجة تنمى لدى الطفل الالحساس ہا لجمال . کا أن اللونين 
الأبيض والاأسود لا وجود هما إلا فى بعض قصص الرسوم التى ت ركت أشكالا 
وصورا دون تلوين ليقوم الأطفال بتلوينا بأنفسهم . 

٠‏ - الصور والرسوم : حظيت ثلانة رباع القصص اعللة وهى ٠١‏ قصبة بنسبة 
٤ر۷‏ / برسوم يدوية تعبر عن الأسحداث والمواقف » على حين جاءت عشر 
لاض as. OE Ug aS UA aN‏ 
فوتوغرافية » ولا توجد قصص غير متضمنة لرسوم أو صسور ف العينة التى 
تم يلها . 
ومن الأمور التى لاحظها الباحث أن الصور تخاطب الدامل . فالر سوم الواقعية 

تتناسب مع عتلية الطفل » والواقع ياح صمورا وأشکالا تتکیف مع خیال 

الطفل » شجا الشجرة مثلا تشخص وتاحد صفات الإنسان : تندلق وتبتسم دلالة 
على السعادة » والقم الإنسانية والمعانى تاحذ شكل شخصيات ليست من الواقع 
تتفق مع خيال الطفل مثل صورة الملاك التى تعبر عن الخير وصورة الشيطان التى 
تعير عن الشر » وجا تستخدم صور الحيوانات للدلالةعلى الرمز : فالكلب يرمز 

للوفاء »> والأسد للشجاعة » والقعلب للمكر والخداع »> والحمام للسلام . 

ويلاحظ على الصور التى تتضمنها قصص الأطفال ف الخحلقة الأولى (من ست 

سنوات إلى تسع سنوات) أن معظم الصور تتكون من اللقطة العامة التى تتضمن 

ف ك واا جوا الات ل وا ا و ا 

بتكون من الصور الفوتوغرافية ذات التفاصيل والألوان من درجات منتلفة . أما 

ا+روف والكلمات فإن مساحتها تزداد ف هذه الحلقة زيادة واضحة لتتساوى 
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والجدير بالذكر هنا أن البحوث الحديثة التى تناولت محال الرسوم والصور 
المقدمة للطفل قد ركزت على مجموعة من المعايير قد تحققت بنسب متفاوتة فى 
قصص الأطفال تتراوح بين ٩۰‏ ./ و ٠١‏ / وهو ما يشير إلى أن القصص قد 
الترمت بعضها ببعض وشكلت هذه المعايبر عوامل للانقرائية دعت الأطفال إلى 
قراءة القصص »› وهذه المعایبر (محمود البسیونی )٥۲ -٤۸ » ٠١‏ هى 


# الرسم بالفسبة للطفل لخة ۽ لأنه أحد أشكال التعبير أكار من كونه وسيلة 
تلق ال جمال ونحن نرسم للطفل ما يعرفلا مايراه » ثم نتدرج معه حت نقدم 
له ما يراه ف بیځته . والأساس الفكرى للرسوم التى تقدم للأطفال يظهر ف 
النسب الت تقدم بہا الأشياء Se SEES‏ التفا إلهنة و 
الأجزاء الأحرى القليلة القيمة أونر مها صغيرة » وقد تمقق هذا لل 

۰ / فقط . 

# الرسوم تبداً فى مرحلة الطفولة بسرد حطى إلأشيام. ء.أما.الأفكار اتی E‏ 
فيا عملية العدد وحساب نسب الأجزاء والتعبير عن ألبعد المكانى فانما ا تاق 
متأحرة فى مرحلة الطفولة وقد تحقق بنسبة E‏ 

# تغير الأنماط حسب نوع المشكلات والأهداف التى نريد تحقيقها لدى الطفل 
وهذا لم يتعارض مع توافر طراز للرسم بعكس طبيعة الشخصية وسماعها » 
کا أنه تخطط للطفل صورة بصرية تحمل مقدرة على التذكر فى السن المبكرة »› 
مع الابتعاد عن خحدع الرسم مثل : التخطيط والموجزات الشكلية والاهتام 
بالمنظور والنسب » وذلك فى السنوات الاولى للطفولة وقد تحقق بنسبة 1۸٠‏ . 

# تعكس الرسوم المقدمة للطفل مات البيغة التى تشكلها الحياة الاجتاعية والبيفة 
الطبيعية وظروف الحياة والعمران التى تحيط بالطفل بشكل متدرج . کا تتخدر 
الأوضاع الثالية للعالم الخارجى من إنسان وحيوان ونبات » فرسم الإنسان 

من الوجه والصدر وبقدمين بهدف الإيضاح والتعبير » أما رسم الحيوان 

والطائر والسمكة فعادة من الجانب . وقد تحقق بنسبة ۷١‏ ./ . 

# استخدام الشفاية فى الرسم باعتباره لغة أولى تستخدم لنقل الأفكار وهى ما 
تسمى برسوم أشعة إكس » أن الكتابة تستخدم باعتبارها من وسائل الإيضاح 
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للصور حتى تساعد الطفل فى فهم الصورة » وقد استخدم هذا المعيار بنسبة 
TT‏ 
# ربط الرسوم بخبرة سابقة للطفل حتى تكون محملة بالعافى لديه » وكذلك 
ربط الرسوم بالمظهر الواقعى للأشياء فى ظروفها وملابساتبا الطبيعية . وطفل 
المرحلة الإعدادية تقدم له رسوم مضاهية للطبيعة » فيها النسب والاأبعاد والظل 
والنور وبعض وسائل المنظور البسيطة . كا أن الرسوم لديه تعتمد على التقليد 
والمحاكاة للتكوينات الحميلة » وقد تحقق هذا المعيار بنسبة ٩۰‏ ./ . 
ويجدر بنا أن نشير إلى أن الصور والرسوم هما قيمة جمالية تذوقية فى القصة › 
وأن ها قيمة ثقافية للطفل القارىء » وأا توضح المفاهم وتعبر عن القع » وتارى 
قدرة الطفل على التخيل والنقد وروح المرح إذا كانت تشكل مع المادة المكتوبة 
وحدة فنية متكاملة » وقدد تحقق هذا المحيار بنسبة ۸٠‏ ./ . 
- القصص تشكل أعدادا من سلاسل معينة . كشفت نتائج تحليل ٠١‏ قصة أن 
ثلاث قصص بدسبة ٦ر۸‏ / قد جاءت على شكل كتاب مستقل › على حين 
جاءت ۳۲ قصة بنسبة ٤ر۱٩‏ / على شكل أعداد من سلاسل هى : قصص 
لااب بالات وة اة احفر الف اة وة ف كلة ودسة: 
أساطير الشعوب » قصص شكسبير » شخصيات ها تاريخ » العلوم البسيطة › 
قصص تہمذيبية » اعرف بلادك » سيرة الرسول صل الله عليه وسلم » القصص 
ا 
وهذه القصص يربطها حيط واحد هو السلسلة » أو تربط بمؤلف واحد. 
وهذه‌السلاسل تدور حول موضوعات » أو أزمنة » أو قم » أو شخصيات › 
أو أحداث » أو أمكنة » وهدفها إثراء ثقافة الطفل العربية أو العلمية أو تبسيط 
التراث العرهى أو العلمى أو ترويده بمعارف دينية أو علمية أو تاريخية . 
- قطع ورق القصة من الحجم الصغير » فقد كشف التحليل عن أن ۲٠١‏ قصة 
بنسبة ٠٠‏ . من القطع الصغير » وأن عشر قصص من القطع المتوسط بنسبة 
٦ر۲۸‏ / وآن أربح قصص من القطع الكبير بنسبة ٤ر١١‏ ./ وقطع الورق 
ف القصة يشكل عاملا من عوامل الائقرالية » حيث يناسب مرحلة عمرية 
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معينة فى أغلب الأحيان . فالقطع الكبير يناسب أطفال الصف الأول من التعلى 
الأساسى وأطفال الرياض » والقطع المتوسط يناسب أطفال الحلقة الأولى من 
التعلم الأساسى » على حين يناسب القطع الصغير الأطفال من الصف الرابع 
حتى الصف التاسع » وهو ما كشفت عنه نتائج تحليل عينة القصص اححللة . 
بنط الكتابة . اخحتلف فى القصص الحللة » فقد ظهر بنط ۳٣‏ وبلط ۲۶٣۶‏ فى 
أربع قصص بنسبة ٤ر١١‏ ./ وكانت لأطفال الصف الأول . وظهر بنط ۲٤‏ 
وبنط ۲١‏ فى ٠١‏ قصة بنسبة ٣ر٤٣‏ ./ . وكان لأطفال الحلقة الأولى . وكان 
لبط السائد فى ٠۹‏ قصة هو بنط ٠١‏ بنسبة ٣ر٤‏ ه // وهو لأطفال الصفوف 
من الرابع إلى التاسع . 

الغلاف ليس سميكا » ولكنه مصور وملون . كشف التحليل عن أن ٠١‏ قصة 
بدسبة ٦ر۸۸‏ ./ غلافها ليس سميكا لكنه مصور وملون . وأن أربع قصص 
بدسبة ٤ر١١‏ ./ غلافها ميك وصوره ملونة . وقد اتضح أن نوع الغلاف 
يتناسب مع المرحلة العمرية فالقصص ذات الغلاف السميك كانت لاطفال 
ف الصفين الأولين من التعلم الأساسى » على حين كانت القصص ذات الأغلفة 
غير السميكة للأطفال ذوى الصفوف من الثالث إلى التاسع . ويلاحظ أن 
أغلفة القصص الفيالية والتاريخية والعلمية عليها صور ملونة ذات لقطة كبيرة 
مقربة أو متوسطة لميوانات أو طيور أو الات علمية أو شخصيات تاريخية 
بزيما القديم أو رسوم كاريكاترية تملأ الغلاف تمتاز بالحركة والنشاط والمرح 
ودقة التعبير . وألوان هذه الصور أساسية (أحمر - أصفر - أزرق) وكذلك 
الأخحضر والبرتقالى . 

نوع الورق أبيض . وقد كشف التحليل عن أن ۲١‏ قصة بنسبة ٣ر٤۷‏ ./ 
طبعت على ورق أبيض » وأن حمس قصص بنسبة ٣ر٤ ١‏ ./ طبعت على ورق 
ستانيه » وأن أربع قصص بنسبة ٤ر١١‏ ./ طبعت على ورق صحف . 


- العناوين الداحلية توجد فى ۲١‏ قصة من القصص الحللة بنسية ٠٠‏ ./ » وهى 


توضيح وحدات القصة وأحداثها » على حين استخدمت بعض القصص أرقاما 


1 To 


e 


بدل العناوين ال لجانبية » و كان عددها سبع قصص بنسبة ٠١‏ ./ » أما القصص 
الءمبع الباقية فلم تستخدم أرقاما أو عناوين ونسبتها ٠١‏ ./ أيضا . 

تشكيل الحروف جاء فى أكثر من نصف عدد القصص الحللة > حيث وصل 
إلى ۲١‏ قصة بنسبة ٠٠‏ ./ وهى قصص دينية ورسوم مخصصة لأطفال اللحلقة 
الأول » على حين جاءت عشر قصص بنسبة ٦ر۲۸‏ // مشكلة بعض كلمانا . 
وهى كلمات مظنة اللبس فى قصص علمية وخيالية » أما القصص الأربع 
الأحرى وهو بنسبة ٤ر١١‏ / فلم تشكل فما أية كلمة وهى قصص اجتاعية 
ومغامرات . 

فهرس القصة : القصص التى ها فهرس وصل عددها إلى ٠١‏ قصة بنسبة 
۷ر٠٠‏ ./ وهى قصص الألغاز والقصص الدينى والقصص العلمى » وجاء 
الفهر س ف بعض هذه القصدس فى احرها . والبعض الأحر فى بداية القصة . 
وخحلت ۱۹ قصة من صفحة تشير إلى متويات القصة وترشد الطفل إلى 
مکوناتہا وموضوعاتہا وکانت نسبتها ار٤ه‏ ./ . 

استتخدام علامات الترقم جاء فى ۲۸ قصة بنسبة ۸٠‏ / واقتصرت هذه 
العلامات على : الفاصلة » والفاصلة المنقوطة › والنقطة » وعلامة التعجب › 
وعلامة الاستفهام » وقد استخدمت علامة الحذف )٠٠٠(‏ فى غير موضعها › 
کا كر استخدام النقطتين وعلامة التتصيص إشارة إلى كلام سبق قوله أو إلى 
كلام تم اقتباسه » أما القصمص الباقية وعددها سبع قصص بنسبة ۲١‏ ./ فلم 
تستخدم سوى النقطة » وعلامة التعجب . وغنى عن البيان أن علامات الترقم 
فى اللغة المكتوبة عوض عن الموقف اللغوى الحى المعبر » وهى ضرورية لفهم 
المعنى فهما لالبس فيه (كافية رمضان » وحسن شحاتة ١٠١ » ۳١‏ . 


اتجاهات قراءة القصصس لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأساسى والذين تقع 


NT 


القصص التى يميل إليها تلاميذ الصفوف الللاثة الأولى تختلف جزئيا عن 
نو عية القصص التى يميل إليها تلاميذ الصفوف الدراسية العليا . فهى تتفق 
مع هذه الصفوف فى الميل إلى القصص الخيالى والدينى والمغامرات 
وتختلف عنها فى الميل إلى قصص الرسوم وعدم الميل إلى القصص 
العلمى والتاريخى . 

۲ -- اتجاهات قراءة القصص لدى تلاميذ الصفوف من الرابع إلى السادس 
وتلاميذ الصفوف من السابع إلى التاسع تشير إلى الحتلاف فى الدرجة 
لا فى النوع . فهناك اتفاق فى الميل إلى القصص الخيالى والمغامرات 
والدينى والعلمى والتاريخى » غير أن قصص المغامرات تسبق القصص 
الدينى فى الترتيب لدى تلاميذ الصفوف من الرابع إلى السادس على 
حين تسبق القصص الدينى قصص المغامرات فى الصفوف السابع إلى 
التاسع . 

٣‏ مؤلفو قصص الأطفال الذين يميل تلاميذ التعليم الأساسى إليهم لا 
يختلفون باحتلاف الصفوف الدراسية» وإن أشهر عشرة كياب لدى 
الأطفال فى المرحلة العمرية. من ست سنوات إلى خحمسة عشر سنة هم 
على الترتيب يعقوب الشارونى ٤٠٤‏ / » وأحمد نجيب ٤١‏ ./ » وعبد 
التواب يوسف ۳ر١٤‏ / › وإبراهیم عزوز ۷ر٥۳‏ / »› وکامل کیلانی 
٣ر۳‏ / » ومحمد عطية الإبراشی ۲ر۲۹ / » وسمير عبد الباقى 
۲ر / » ووصفی آل وصفی ۲۸ ./ » ومحمد أحمد برانق ۲۷ 7 » 
والبير مطلق ۲١‏ / . 
رسامو قصص الأطفال الذين يميل أطفال التعليم الأساسى إليهم لا 
يختلفون باحتلاف الصفوف الدراسية . وأن أشهر عشرة رسامين لدى 
الأطفال فى المرحلة العمرية من ست سنوات إلى خمس عشرة سنة هم 
على الترتیب : مصطفی حسین ٥٦‏ ./ » وحسین ابو زید ۸ر٤٤‏ ./ » 
وعادل البطراوی ٤ر۳۸‏ / › وروبرت لورملى ۲ر۳۷ // »› وأسامة أحمد 
نجيب ۳ر۷٣‏ / » وحسين بيكار ١ر٦٣‏ ./ »> وفريدة عويس 


۳Y 


TA 


٤ر‏ / ۰ وبرین توماس ٤ر٤۳‏ / »وحسام فهمی ۱ر۳۳ / ۰ ونورا 
ry‏ /. 

دور النشر المعنية بقصص الأطفال والتى يميل أطفال التعليم الأساسى 
إلى مطبوعاتها القصصية لا تختلف باحتلاف الصفوف الدراسية » وأن 
أشهر عشر دور نشر لدى الأطفال فى المرحلة العمرية من ست سنوات 
إلى حمس عشرة سنة هى على الترتيب : دار المعارف ٦١ر۸ه‏ / ودار 
الشروق ٦ر١٠٤‏ / » وليد بيرد ٤ر۳۷‏ / » ودار الكتاب المصرى 
اللبنانى ٣ر٣٣‏ / »› ودار مصر للطباعة ٣ر١٣‏ / » ومكتبة لبنان وبيروت 
٣را‏ ./ » ومكتبة مصر ۷ر٠٠‏ / » والهيعة المصرية العامة للكتاب 
EN:‏ والشركة التو نسسية للتوزيع “yt‏ » وموسسة الأهرام 
۲ر / . 

عوامل الانقرائية التى تساعد على سهولة قراءة قصص الأطفال والمرتبطة 
بالىجانب اللغوى جاءت فى الصفوف من الأول إلى الثالث مرتبة كما 
يلى : الألفة بالكلمات ۹ر١١‏ ./ واستخدام الجمل البسيطة ٦ر ٠۳‏ ./ » 
واشتمال الفقرة على فكرة واحدة ۹ر١٠‏ / » والاعتماد على الحوار 
أكثر من السرد ۸ر١٠‏ ./ » وعدم استخدام مصطلحات فنية ٤ر٣١‏ ./ »> 
وعدم المباعدة بين ركنى الجملة ٠١‏ / » واستخدام ألفاظ دالة على 
الانفعاللات ۹ر۸ / » والكلمات التى ترمز إلى المحسوسات ۸./ » 
والكلمات التى تعبر عن معنى واحد ٥ر۷‏ / » وقد زادت هذه العوامل 
فى الصفوف من الرابع إلى السادس ثلاثة عوامل هى : المراوحة بين 
الخبر والإنشاء ۷ر۸ ./ » وقلة الاستطراد فى عرض الأحداث ۲ر۸ ./ » 
وقلة الجملة الاعتراضية ٣ر٦‏ ./ »> كما زادت هذه العوامل فى الصفوف 
من السابع إلى التاسع ثلاثة عوامل أخحرى هى : استخدم التعبيرات 
المجازية البسيطة ۸ر۸ / » والمحسنات البديعية المالوفة ١ر۷‏ ./» 
وعدم تنويع الضمائر مع تعويد الضمير ۸را / . 

عوامل الانقرائية التى تساعد على سهولة قراءة قصص الأطفال والمرتبطة 
بجانب المضمون وتنظيم مادته جاءت فى الصفوف من الأول إلى الثالث 


تبة كما يلى : شخصية البطل من الأطفال أو الحيوانات والطيور 
۷ر i RE‏ ینیة ر۰٠‏ ./ » وسرد قصص 
الأنبياء ومحجزاتهم ۹ر٩‏ / › وتناول حياة الحیوان وصفاته ۸ر٩‏ ./» 
واعتماد البطل على التفحير وحسن التصرف ۷ره / » وإثارة القصة 
الإحساس بالتفاؤل والأمل ۲ره ./ » واستخدام الحيوانات رموزا 
٤ر۸‏ / ١‏ والحكاية عن ن¿ مساعدة الضعفاء ٣ر۸‏ ./ ؛ وانتصار الخير على 
الشر .رة 7 ونمو الاحذات وزيادة تعقيدها تدریجیا ۸ر٤‏ / » 
وعرض المعلومات العلمية الوظيفية ۷ر٠٤‏ ./ » والعرض المنطقى التاريخى 
للأحداث ٤ر‏ ./ ٠‏ والتركيز على البطولة والأبطال وتضحياتهم 
٤ر٤‏ / ٠‏ وقد زادت هذه العوامل فى الصفرف من الرابع إلى السادس 
أربعة عوامل هى : عرض مغامرات مثيرة سريعة ٣ر۷‏ لإ 
الدقيق لبطل القصة وللأماكن ار“ / » والترکیر على |۱ 
العلمي ۹ر٣‏ / ٠‏ وتناول الرحلات والسياحة ۹ر۲ ./» E‏ هذه 
العوامل مرة أحری فی الصفوف من السابع إلى التاسع ستة عوامل هى : 
إثارة التفكير والتأمل ٤ر۲‏ / » ودوران الصراع بين الحب والواجب 
٣ر۲‏ / ٠‏ والحديث عن الأساطير الشعبية ۹را / » وتقدير العلم 
والعلماء ۷ر۱ / » ومزج الخيال بالواقع ۷را ./ » وتبسيط الولو جيا 
والعلم ۹ر٠‏ ./ 
عوامل الانقرائية التى تساعد على سهولة قراءة قصص الاطفال والمرتبطة 
بخانب الإحراج جاءت فى الصفوف من الأول من القالث مرتبة كما 
یلی : لوان الرسوم والصور ألوان أساسية (أحمر - أصفر - أزرق) وهى : 
مبهرة ومبهجة زاهية ٠١‏ / » والغلاف قوى ملون لامع ۷ر١١/‏ » 
وعنوان القصة عن الحيوانات والأطفال والنباتات ٠ر١٠./‏ » وكون 
القصة ضمن سلسلة ۹ر١١‏ ./ » والصور طبيعية ملوئة معبرة “ر١١‏ /» 
وبنط الكتابةكبير متنوع ٣ر١١‏ ./ » والرسوم الكبيرة ذات اللقطة 
الواحدة ۲ر١١‏ / » والورق أبيض مصقول ۸ر۷ ./ » وورق القصة من 
القطع الصغير ۷ / ء وقد زادت .هذه العوامل فى الصفوف من الرابع 


۳۹ 


~۲ 


إلى السادس أربعة عوامل هى : استخدام عناوين جانبية ٣ر۷‏ ./» 
وتشکیل بعض الحروف ١٤ر"‏ / » وعدد صفحات القصة دون المائة 
٦‏ / » وٹمن القصة اقل من جنیه مصری ۸ر٣‏ ./ › كما زادت هذه 
العوامل مرة أحرى فى الصفوف من السابع إلى التاسع عاملين هما : 
القصة لها فهرس ٤ر۸‏ / » واستخدام علامات الترقيم ۸ر٣‏ // . 
عوامل الانقرائية المرتبطة بالمضمون حظيت بالمرتبة الاولى بين عوامل 
الانقرائية فى مرحلة التعليم الأساسى ووصلت إلى ٣ر١٠٤‏ ./ » ثم عوامل 
الانقرائية المرتبطة بالاحراج وحظيت بدسبة ۸ر۲۷ » وعوامل الانقرائية 
المرتبطة باللغة وحظيت بنسبة ۹ر١٠٠‏ / . 

الفروق بين عوامل الانقرائية اللغوية واتجاهات قصص الأطفال إلى درجة 
الدلالة الإأحصائية عند ٠ر۰‏ / »> وينتج عن ذلا أن اخحتلاف اتجاهات 
القصص مميز بين عوامل الانقرائية اللغوية . أى أن طبيعة اللغة 
المستخدمة فى قصص الأطفال وعوامل السهولة التى تتضمنها تختلف 
باحتلاف اتجاهات القصص الخيالى والمغامرات والدينى والعلمى 
والتاريخى والاجتماعى والرسوم . 


- الفروق بين عوامل انقرائية مضامين قصص الأطفال واتجاهات القصص 


وصلت إلى درجة الدلالة الإحصائية عند مستوى کو > وينتج عن 
ذلك أن احتلاف اتجاهات القصص مميز بين عوامل انقرائية مضامين 
قصص الأطفال » أى أن طبيعة المضامين القصصية وعوامل السهولة التى 
تشتمل عليها تختلف باختلاف اتجاهات قصص الأطفال الخيالية 
والمغامرت والدينية والعلمية والتاريخية والاجتماعية والرسوم . 

الفروق بين عوامل إخراج القصصراتجاهات قصص الأطفال وصلت إلى 
درجة الدلالة الإحصائية عند مستوى ١٠ر٠‏ ./ ٠‏ وينتج عن ذلك أن 
احتلاف اتجاهات القصص مميز بين عوامل انقرائية إخحراج قصص 
الأطفال . أى أن طبيعة الإحراج المستخدم فى قصص الأطفال وعوامل 
السهولة التى يمثلها تختلف باختلاف اتجاهات قصعى الأطفال الخيالية 
والمغامرات والدينية والعلمية والتاريخية والاجتماعية والرسوم . 


انيا : أهم توصيات البحث : 
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قصص الأطفال ليست مستودعات للمعرفة » ولكنما أدوات للتعلم . وعليه 
فإن قصة الطفل يجب أن تكون ترجمة صحيحة وصادقة لعوامل الانةرائية 
لغة ومضمونا وإخراجا بحيث تشعر الطفل برغبة داعية لقراءتها ومتابعتها » 
وأن تكون وسيلة لتكوين اتجاهاته وقيمه الصحيحة » وبحيث ترهى أولادنا 
لحيل غیر جیلنا ؛ لانہم خحلقوا فی زمان غير زماننا . 

الكتابة للطفل تفاط :انان مقا و ترو الكاة اة اس ال 
بالیسیر > ومس الو كد أن هناك قواعد قصد بہا تحقيق أهداف عادة هي 
قواعد الانقرائية » بيد أن اتبا ع هذه القواعد اتباعا صارما لا يضمن الوه.ول 
إلى كتابة جيدة » ذلك أن الكتابة للطفل فن وليست عاما » وتبقى ءواءل 
الانقرائية بعد ذلك كله منارة أمام كتاب الأطفال يمكن الاسترشاد :اء 
وتحقيق نسبة عالية منها ف الكتابة للطفل لتحقيق انقرائيتها . 


- تقو كتب الأطفال المودعة فى المكتبات المدرسية ف ضوء بطاقة بعوامل 


الانقرائية مدللب ضرورى اشاي أريادة عدد الأطفال المترددين على هاه 
اللكتبات . والالتفات إلى الشكل الاق لترتيب مكتبة الأطفال ف مدارسنا 
عامل مهم ف إثارة اهتام الأطفال وحثهم على استخدام المكتبة > حيث إن 
جاذبية الشكل تحدث سعادة فى نفسية الطفل ؛ ولذلك بجحب مراعاة عامل 
الجمال والوضوح ف ترتيب المكتبة لاإبقاء على المواد المقروءة جذابة دائما . 
وتقديم المواد القرائية التى ثبت إقبال الاطفال علا وقدرعهم على قراءا 
وفهمها . [ 

الالتفات إل اتجاهات القراءة لدى تلاميذ التعلم الأساسى » والموضوعات 
التى تتضمنہا القصص التى ييل الأطفال إلى قراعتما أمر أساسى عند إعداد 
كب القراءة و النصوص الأدبية والقواعد النحوية » ودروس الإملاء والخط 
ت التمبير »> حي إن مراعاة اتجاهات القراءة يتيح الفرص أمام التلاميذ 
لیتفاعاوا مع موضوعات وأفکار وخبرات ومفاهم لدیہم ميل إلا > و “٠ں‏ 
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مفيدا وهو الربط بين ما نقدمه للمتعلمين وما ييلون إليه ويحسون به 
ويتفاعلون معه » ومن ناحية أحرى يتم تزويد مخططى المناهج ومنفديما با 
ميل التعلمون إليه » الأمر الذى يحقق نجاحا مدشودا فى تخطيط المناهج 
الدراسية وتنفيذها . 

البيت هو الم ركز الأول لتكوين الميل القراى » وتوعية الأمهات والا باء بأهمية 
القراءة وأهمية الكتاب والعوامل اللازمة لتحقيق انقرائيته فى كل مرحلة 
عمرية أمر حيوى وأساسى لمساعدة الأبناء عند اختيار كتبهم وقصصهم 
وعند تكوين مكتبة للطفل ف المنزل وترويدها بالمناسب والمفيد من المواد 
القرائية . وعلل الآباء أن تكون نظرتهم شاملة فلا تقتصر على عوامل انقرائية 
الضمون فحسب » بل تمتد إلى عوامل انقرائية اللغة والإحراج معا . 


الفجڪل الخامس 
التصص من وجهة نظر الأطفال 


مقدمة البحث 

أدوات البحث وإجراءاته 
نتائج البحث وتفسيرها 
. أهم توصيات البحث. 


الفسل الخامس 
التصص من وجهة نظر الأطفال 


؟: 


۱ 


إن العناية بأدب الأطفال وقصصهم وقافتهم يعد مؤشرا مهما لتقدم الدول 
ورتبها » وعاملا جوهريا فى بناء مستقبلها » والقصة تانى فى المقام الاول من الادب 
المقدم للطفل . فالأطفال ييلون إليها ويستمتعون بها » ويجذبهم ما فيها من أفكار 
وأخحيلة وحوادث . فإذا أضيف إلى هذا كله سرد جميل وحوار متع كانت القصة 
قطعة من الفن الرفيع عحببة للأطفال . والقصة فوق ذلك تستفير اهةامات الطفل › 
فعن طريقها يعرف اير والشر فينجذب إلى خير وينأى عن الشر » والقصة 
ترود العلفل بالمعلومات وتعرفه الصحيح من الخطا » وتنمى حصيلته اللغوية › 
وتزيد من قدرته ف السيطرة على اللغة . وتدمى معرفته با ماضى والحاضر وتشرئب 
به إلى المستقبل » وتنمى لديه مهارات التذوق الادلى . 

والأسلوب القصصى من أفضل الوسائل التى نقدم عن طريقها ما نريد أن 
نقدمه للأطفال سواء اكان ذلك قيما ام معلومات . کا أن قص القصص » وقراءة 
التلميذ نما يساعد فى امتلاكه لقدرات القراءة ومهارامما . ذلك أن الأسلوب 
القصصى يمتاز بالتشويتق والخيال وربط الأحداث . 

والمعافى التى نريد بها فى نفوس الأطفال قد تكون ف قصة واقعية أو خيالية 
أو أسطورة أو لغر . وفى جميع الأحوال يجب أن يكون موضوع القصة قائما ٠‏ 
عل العدل والتزاهة والأحلاقيات السليمة والمبادىء الأدبية والسلوكية التى ترسخ 
فى الطلفل أهدافا نصبو إليا . 

دان الطفل غير قادر على أن ييز بنفسه الجيد والردىء من القصص التى 
يسمعها من الأم أو الجدة أو الوالد أو الأصدقاء » بل من الإذاعتين المسموعة 


٥ 


والمرثية . ومن هنا تبدو الحاجة ماسة وضرورية إلى توجيه الأطفال وإرشادهم 
فی احتیار ما یناسبہم من القصص المسموعة » بل توجيه الاباء والامهات إلى 
الشروط اللازمة للقصة الجيدة التى تغرى خيال الطفل و قدراته وعقله › 
وتوثر تاثیرا موجبا على سلو که وتصرفاته » حتی یقدموا لاطفاهم ما يناسبہم وما 
يفيدهم ف يومهم وغدهم . 


رة مان إل الوت ال أجريت ف ال قعص الاطقال تكش 
لنا عن أن هناك قصورا واضحا فى الكشف عن نوعية ومضامين القصص التى 
م طقال و قث وجدانهم وأفكارهم وسلوكهم . هل هذه القصص التى 
يسمعها الأطفال تتناول موضوعات متنوعة اجتاعية وعلمية واقتصادية ودينية 
وتاريخية ؟ هل التنافس بين أبطال هذه القصص تنافس شريف يقوم على أساس 
الق الموجبة ف الجتمع » ولا يقوم على أساض اللخداع والغش والحيلة غير المقبولة ؟ 
ھل نہتم فى هذه القصص التى نحكيما للأطفال بطريقة العرض المشوق » وبالتفاصيل 
المفيدة التى تعلم الدقة فى اللاحظة ؟ هل القصص هذه تتضمن مفاهم وحقائق 
ومعلومات صحيحة ووظيفية للطفل ؟ هل الاتجاهات المصاحبة التى تشيع ف 
القصة تكسب الطفل الاسلرب العلمى فى حل المشكلات » وتعرفه نسبية 
الحقائق » واحترام اراء الغير » وعدم التعميم من حالة واحدة » وتكسبه اسالت 
الحصول على المعرفة بنفسه ؟ وما شكل الحكاية والأحداث والحوار والشخصيات 
التى تتضمہا القصص التى تحكى للأطفال ؟ وما الانفعالات والانطباعات التى 
خخر ج بها الطفل بعد سماعه للقصة ؟ ثم ما الحاجات النفسية التى تشبعها القصة 
لدى أطفالنا ؟ كل هذه الأمور وغيرها تدعونا إلى تليل القصص التى يسمعها 
اللاطفال . 


والسؤال الآن هو : ما البحوث العربية التى أجريت فى مجالى القصة 
والإجابة أن البحوث العربية قليلة فى مجالى القصة والاستاع ففى جال القصة 
جد : 


١ ٤٦ 


- کافية رمضان (۱۹۷۸) تقوم قصص الأطفال ف الكويت . 
- حسن شحاته )١۹۸۷(‏ القم التربوية فى قصص الأطفال وتأثيرها على سل وكهم 
ا 
حسن شحاته (۱۹۸۸) اتجاهات قراءة القصص لدى الأطفال وعلاقتہا 
بالانقرائية . 
- امد محمد عیسی (۱۹۸۸) تقوم قصص الأطفال فى مصر . 
- عبد العلم الشهاوى )١۱۹۸۸(‏ دور القصة فى تحقيق أهداف تربوية طفل ما 
فل :المدرسة: 
أما البحوث العربية التى أجريت فى جال الاستاع فهى : 
٠“‏ عبد ارو هاشم )۱۹۸٥(‏ قياس مهارات الاستاع لدی تلامیذ الصفوف 
الغلئة الا لحيرة من التعليم الاساسى . 
- عبد اللطيف حليفة )۱۹۸١(‏ تنمية مهارات الاستاع لدى تلاميذ الصفوف 
الفلاثة الأولى . 
- عبد الوهاب هاشم (۱۹۸۸) برناج مقترح لتدمية مهارات الاسةاع وادابه . 
- ابو امجد حمود خلیل (۱۹۸۸) قياس مهارات الاستاع وادابه ف الصفوف 
الثلاثة الأولى من التعليم الأساسى . 
كل ما سبق يدعونا إلى القيام بدراسة علمية تحدد نوعية القصص التى 
ا الا ومضامینہا و مکوناتما ومصادرها وعلاقتها بمفهوم القصة ومعناه 
ال 
تحديد المشكلة : 
وتتحدد مشكلة الببحث فى الأسعلة الاتية : 
١‏ - ما مصادر القصص التى يستمع إليما الأطفال ؟ وما نوعيات هذه القصص ؟ 


۲ -- ما مكونات القصص التى يستمع إليها الأطفال ؟ وما مضامينها ؟ 
۰ 4¥ 


٣‏ - ما أوجه التعلم المتضمنة فى هذه القصص ؟ وما الاتجاهات المصاحبة التى 
تشيع فى القصة المسموعة ؟ 

٤‏ ¬ ما الجو العام الذى يغلب على القصص التى يستمع إلا الاطفال ؟ وما 
الحاجات النفسية التى تشبعها هذه القصص ؟ 


حدود الببحث : 


١‏ - القصص الى يحكيا الأطفال فى المرحلة العمرية من ست سنوات حتى تسع 
ااا 
بدراسات أحرى فى هذا المجال اللغوى . 

مج الببحث : 


يستفيد هذا البحث من النهج التجريى ( الأمبيريقى ) الذى يعتمد على حصر 
و فحص بعض القصص التى يحكيا الأطفال » وتحليلها فى ضوء معيار أعد ذا 
الهدف . کا يفيد من المنهج الوصفى الذى يصف قصص الأطفال من ناحيتى 
اللضمون والشكل . 


خحطوات البحث : 


يسير هذا الببحث فى الفطوات الاأتية : 
١‏ - احتيار مجموعة من بين أطفال الصفوف الللاثة الأولى من التعلم الأساسى 
من الببين والبدات » ويمثلون بيعات الحضر والريف والسواحل وصعيد 
مصر باعباره منطقة لغوية مميزة . 
- القيام بحصر القصص التى تحكى هم عن طريق استخدام التسجيلات الصونية 
المناسبة . 
۳ - تفريغ هذه التسجيلات الصوتية فى بطاقات أعدت هذا الغرض مع مراعاة 


۸ 


الصف الدراسى الذى يتعمى إليه الطفل . 
؛ - إعداد معيار للحكم على القصص التى يحكيا الأطفال من ناحيتى المضمون 
والشكل والقأكد من صدف المعيار وثباته 
ه - استخدام اسلوب تحلیل امحتوی بقواعده وفاته ووحداته والذی یعتمد على 
المعيار السابق فى إعداد اسغارة لفحليل الحتوى . 
-التوصل إلى النتائج وتفسيرها ومناقشتا والتقدم بالتوصيات التى تأ حذ بنتائج 
أهية البحث : 
يفيد هذا الببحث فى : 
- تزويد مؤلفى قصص الأطفال بأنواع القصص ومضامينها وس ماما » وهى 
القصص التى ييل الأطفال إلى الاستاع إليها . 
- مساعدة معلمى اللغة العربية فى الحلقة الأولى من التعلم الأساسى فى اختيار 
القصص ال حيدة والمناسبة لخصص التعبير الشفوى . 
- إرشاد معدى البراج الإذاعية والتليفزيونية إلى أنواع القصص التى ييل الأطفال 
إلى الاسةاع إليها و مضامين هذه القصص . 
- توجيه نظر أولياء الأمور إلى ال جوانب الجيدة وأوجه القصور ف القصص التى 
بحكونها لأطفامم . 
- فتح الطريق أمام دراسات أخحرى فى محال القصص التى يستمع إلا الاطفال . 
مص طلحات البحل : 
- قصة الطفل : هى حكاية تقوم على الأحداث » والصراع » والعقدة والحل › 
والشخوص ٠‏ والزمان » والمكان » والمدف المنوط بها هو الأمتاع والتسلية . 
- الانسماعية : هى قابلية مادة ما للاستا ع وليس للسماع . أو هى الصعوبة النسبية 


لادة مسموعة والتی کن أن يستمع إا الطفل فیستوعبہا بدرجة كبيرة . 
۹ 


- انسماعية القصة : هى مجموعة مكونات القصة التى تحقق للطفل المستمع النجاح 
فى الاستاع حيث يستمع بسرعة وفهم ومتعة وهى يجب أن توفر للطفل اليل 
والفهم والسرعة حتى يكن القول بانسماعيتما . 


أدؤات البحث وإجراءاته 


يتناول هذا الجزء عرضا وتوصيفا لعينة الببحث والعوامل اللغوية التى روعيت 
عند الحتيارها › وبیانا لإجراءات التسجيل الصوتى وأدواته > وإجراءات التغريغ ( 
وار تحال قمص » واستمارة تحليل المحتوى » ويمكن عرض هذه الأدوات 


أو له : اخحتيار العينة : 


بېدف ابسحت الحالى إلى معرفة القصص التى يحكيما الأطفال فى الصفوف 
لملائة الأولى من التعلم الأساسى » وقد وصلت عينة الببحث الكلية إلى ٤۸١‏ 
۷٠ Fren‏ طفلا من الصف الأول » و٠٠٠‏ طفلا من الصف 
الان » و١١٠‏ طفلا من الصف الثالث › اخحتيروا مناصفة بين البنين والبنات من 
مس غافظات هی : القاهرة » والمنوفية » ودمياط » وأسيوط » وقنا » كبيعات : 
ج وريفية وساحلية وبيئة الصعيد على الترتيب . وروعى أن تکون مدارس 
ج الأسامى من المدارس الحكومية لا من المدار س الأجنبية أو المعانة أو الخاصة 
ار الأزهرية » وأن تكون من المدارس المشت ركة التى تجمع بين البنين والبنات ؛ 
هى النوع السائد فى التعلم الأساسی » کا روعى ألا تكون الفصول التى 
شتت منها أفراد العينة من فصول الفائقين أو المتدنين » بل من المدارس التى يتم 
توزیع تلاميذها بطريقة عشوائية على الفصول › کا تم استبعاد التلاميذ الراسبين » 
والذين لدم عيوب سعية أو بصرية أو عيوب ف النطق » واسترشد الباحث 
فى ذلك بازاء المعلمين وءطاقات الصحة المد سية المودعة فى المدارس . و کانت 
المدارس التى تم احتيار تلاميذها هى : الأزهار الابتدائية بالقاهرة » وعمر بن 


Y o: 


الفطلاب بسبك الأحد بالنوفية » ورآس البر الأبتذائية بدمياط > وغل مباراك 
الولدية بامو طا > والسيد عبد الرحم الابتدائية بقنا. 


وقد تم الحصول على تسجيل صوتى لقصص حكاها ثلاتمائة طفل من الصفوف 
الثلاثة بواقع مائة طفل لكل صف دراسى من الأول حتى الثالث » وذلك بعد 
استبعاد الأطفال الذين لم يحكوا قصصا » حيث ذكروا أنه م تحك همم قصص 
ولم يعرفوا قصصا . وقد وصل عددهم ف الصف الأول إلى خمسة وستين تلميذا 
من مائة وسبعين تلميذا بنسبة ۲ر۳۸ / » وف الصف الثافى إلى سبعة وخمسين 
تلميذا من مائة وستين تلميذا بنسبة “ره / وف الصف الثالث وصل عدد من 
يعرفوا قصصا إل اثنتين وأربعين تلميذا من مائة وخمسين تلميذا بنسبة ۲۸ ./ 
وتم استبعاد ستة عشر طفلا ؛ لتتساوى عينات البحث الثلاث وتصبح مائة تلميذ 
بکل صف دراسی . 
ثانيا : أدوات الفسجيل الصوق : 
مكن وصف الأدوات التى اسعخدمت فى التسجيل الصوتقى للقصص التى 
بحكيما الأطفال والإجراءات التى سبقت عملية التسجيل » والتى حدثت خلاله 
على الوجه ااا" 
| - مرحلة ما قبل التسجيل : المدف من هذه المرحلة هو القخطيط لعماية 
التسجيل الصوقى » وإعداد المستلرمات » وأسلوب العمل ووسائله . وقد 
تم توفير الأدوات الاآتية قبل القيام بعملية التسجيل : 
( أ ) جهاز التسجيل : يعتبر التسجيل توسيعا لمدى الملاحظة بإدخال عنصر 
الدوام عل النطق » فهو يمكنه من الاعادة غير الحدودة العدد لنطق 
التلميذ » وبذلك يتيح الفرصة أمام الباحث لتتبع مفردات القصص التى 
بحكيما التلميذ » وجهاز التسجيل المستخدم من نوع « الكاست » به 
عداد يحدد مسافات الاسجيل على الشريط عن طريق لوحة رقمية . 
وله ستة مفاتيح : الأول حاص باستر لجاع ما سجل » والثانى لفتح علبة 
الشريط » و لإيقاف تشغيل الجهاز والنالث للتشغيل » والرابع برك 
٥١‏ 


الشر يط اى الأمام ( والخامس لتسجيل الصرت والمفتاح السادس 
لإيقاف الشريط وقتيا أثناء التشغيل . 

وقبل تشغيل الجهاز تملا علبة « البطاريات » ثم يفصل جهاز 
الشسجيل عن جهاز الراديو بواسطة مفتاح الفصل الخاص بدلك » 
ويوضع الشريط فى مكانه من الغطاء » ثم يدفع الغطاء ليستقر الشريط 
عل حوری تشغیل و يضغخط عل مفتاح العداد لاعادة الأرقام ای 
البداية › ولد النسجيل رض ذط عل مفغاح التسجيل › وعلد انتہاء 
التلميذ من سرد قصته يضغط على مفتاح الإيقاف ويسجل العدد المبين 
ق 

(ب) شريط التسجيل ( سفطة ) : الشرائط المستخدمة فى التسجيل أى 
السفطاث من نوع الکاسيت . وهى ذات حساسية عالية للذبذبات 
الصوتية » ومداها الزمنى ستون دقيقة موزعة بالتساوى على وجهى 
الشريط . 

(ج) استارة المقابلة : تستخدم هذه الاستارة عند مقابلة التلميذ بغية 
التسجيل وتتضمن هذه الأسعلة : اممك ايه ؟ ما اسم مدرستك ؟ فى 
أى صف دراسى أنت ؟ احك لنا قصة “معتها وأعجبتك . من حكى 
لك هذه القصة ؟ وقد روعى استخدام كلمات عامية فى استارة المقابلة 
لنداسب المستوى اللغوى للطفل . 

۲ - العوامل التى روعيت أثناء القيام بعملية التسجيل : وهى مجموعة عوامل 
نفسية تساعد على توفير ا لجو المداسب لإطلاق لسان التلميذ حين التسجيل . 
ومن أهم هذه العوامل ما ياتى : 
- تحقيق جو من الألفة بين البالحث والتلميذ عن طريق سؤاله عن امه وصفه 
الدراسى ومدرسته . وإفهامه أن ما سيقوله لا علاقة له بالامتحان ونتائجه . 
- إنحفاء النسجيل عل اأقعد الذى چلس عليه البا-حث › والجلوس ف 
مواجهة التلميذ حتى لا يرتبك إذا عرف أن ما يقوله يتم تسجيله . 


1۲ 


- إجراء التسجيلات فى الحصص اثلاث الأولى حتى يكون الطفل نشطا ‏ 
وليثبت عامل الوقت لدى جميع التلاميذ عند التسجيل همم . مع مراعاة عدم 
التسجيل فى هذه الحصص إذا كانت بها دره س عببة للطفل مثل المواد الفنية 
أو التربية الرياضية أو تلك التى يذكر الطفل أنه يحب المواظبة على 
حضورها . 

- عدم إجراء تسجيلات مع الطفل الذى وقع عليه عقاب لفظى أو بدنى › 
وکذلك الذی انتہی لتوه من موقف امتحان شفوی أو تحریری حتى لا 
يؤثر ذلك على تركيزه وحسن أدائه ف التسجيل الشفوى . 

- اخحتيار مكان التسجيل بعيدا عن الضوضاء » بحيث يتم التسجيل ف يسر › 
ولذلك روعى استخدام حجرة خالية فى المدرسة » مع مراعاة عدم إتاحة 
الفرصة لو جود أحد التلاميذ غير التلميذ الذى يسجل له » أو أحد العاملين 
فى المدرسة أثناء عملية التسجيل . 

- اسعخدام كلمات الشاء والتشجيع والسؤال عندما كان التلميذ يتوقف عن 
الحديث » وكذلك الالتفات إلى التلميذ أثناء الحديث وعدم إهماله لإشعاره 
بأهمية ما يقوله واستخدام الإيعاءات والتفاعل الوجدانى با يقوله . 


مرحلة التسجيل : الهدف من هذه المرحلة هو الحصول على تسجيلات 

القصص التى يكبا الأطفال بحسب صفوفهم الدراسية »> ونوعهم 

( ذکر - انی ) » وبیٹاتہم ( حضر - ریف - سواحل - صعید ) » وقد 

روعى فى عملية التسجيل ما يأقى : 

( أ ) اخحتيار تمانية باحثين مساعدين ممن يعملون فى جال تعلم اللغة العربية 
من المعيدين والمدرسين المساعدين » بواقع باحثين لكل بيغة من البيئات 
السابقة . 


(ب) تعريف هؤلاء الباحثين المساعدين پاهداف التسجيل وأسلوبه 


or 


وكيفية استخدام التسجيل والشرائط وكتابة البيانات عليها » وكذلك 
مكان التسجيل ووقته فى المدرسة . 

(ج) تخصيص الفترة من اول أکتوبر ۱۹۸۷ حتی نہاية نوفمبر ١۹۸۷‏ 
للانتهاء من التسجيلات »› وقد زود هؤلاء الباحثون المساعدون بحوالى 
مائة وعشرين شريطا » المدى الزمنى للشريط الواحد ساعة كاملة » 
ركن اشعخدام الشريط رة اة بعد شريه 

(د ) مدة التسجيل يجب ألا تزيد عن أربع ساعات فى اليوم الواحد » حتى 
لا يرهق الباحث ويؤثر ذلك على حسن سير العمل » کا أنه يجب أن 
تغدر ( بطاريات ) التسجيل يوميا حتى لا تؤثر على درجة وضوح 
الصوت عند التفريغ » وقد تم تزويد الباحثين المساعدين بعدد وفير 
منہا . 

الغا : إجراءات التفريغ : 
الهمدف من هذه المرحلة هو تحويل المادة الشفوية المسجلة على سفطات »› وهى 

الحكايات إلى مادة مكتوبة فى وضوح ودقة . وفيما يلى الخطوات التى سارت 

فما عملية التفريخ : 

» إعداد أدوات التفريغ » وهى عبارة عن بطاقات رصد القصص المسجلة‎ - ١ 
بمحيث تخصص لكل تلميل بطاقة رصد » وتحرر فى أعلى كل بطاقة البيانات‎ 
التالية : اسم التلميذ » ونوعه ( ذكر - أنثى ) » والصف الدراسى › اسم‎ 
المدرسة » الحافظة » وتجهز هذه البطاقات المعنونة بالبيانات السابقة من‎ 
كشوف عينة البحث . وبطاقة رصد المادة المسجلة تتكون من حمس ورقات‎ 
. من حجم ( الفلوسكاب ) حخالية ومسطورة لتسجيل القصة بها‎ 

۲ - قراءة البيانات المكتوبة على الشريط من الخارج بحسب وجهى الشريط ( اسم 
التلميذ ¬ صفه الدراسى - مدرسته - حافظته ) وتجهيز الشريط بوضعه ف 
اللسجل تمهيدا لتفريغه . ) 

٣‏ - الجلوس فى مكان هادىء مرج للاستاع بيسر إلى قصة كل تلميذ ورصدها 


ot 


على صفحات البطاقة وعلل وجه واحد ف كل ورقة . 
٤‏ - الاستاع إلى التسجيل الصوتى الخاص بكل تلميذ على حدة بحيث يقوم 
الباحث با يى : 


ر کا کا و ف و مر کی ی با ا 
(ب) ضبط الكلمات مظنة الخطا من حيث بنية الكلمة حتى لا تلتہس 
اج 

(ج) إعادة حركة الشريط إلى الخلف إذا بم يلاحق الباحث حديث التلميذ 
الشفوی عند کتابته » أو عند مراجعته بعد تسجیله . 

(د ) تغيير البطاريات فى التسجيل بعد استخدامها لمدة أربع ساعات أو 
اسعخدام التيار الكهربالى لقلة تكلفته واستمرارية قوته فى التسجيل . 


رابعا : معيار قصص الأطفال : 


عدف عماية تحليل القصص التى يحكمما الأطفال إلى إصدار حكم على 
ما هاه الت ف رو مار ره الي ا ري دلي 2 ا 

وقد اعتمد المعيار فى بنائه على مجموعة من المصادر مها : ما يعصل بأنواع 
قصص الأطفال وهى دراسات : الشنيطى واحرين ( حمود الشنيطى »› وآخرين 
۹ ) وشحاته وفیولیت ( حسن شحاته وفیولیت فؤاد ۱۹۸٩‏ ) » وشحاته 
( حسن شحاته ۱۹۸۸ ) » ومنہا ما يتصل بعوامل الانسماعية والاسةاع الجيد 
( حسن شحاته واخحرین ۱۹۸۸ ) › وما ما يتصل بطبيعة القصة القصيرة كفن 
أدبي له مقوماته وأصوله ( سيد النساج ۱۹۷۷ ) » وما ما يتصل بطبيعة أدب 
الأطفال وثقافة الطفل ( كافية رمضان وفیولا الببلاوی ۱۹۸٤‏ » وهادى نعمإن 
میتی ۱۹۷۷ » وعلى الحدیدی ۱۹۸١‏ ) » ومنہا ما يتصل بسيكولوجية نمو 
الأطفال ( جان بیاجیه ۱۹۷۲ ) . 

وقد تم اشتقاق ججموعة من المفردات من اخحاور السابقة انتطمت ف ستة عشر 
مجالا هى : مصادر انمه جى » وأنواعها » وعنوان القصة › وفكرعما » وطريقة 


oo 


العرض » والعناية بالتفاصيل » وأوجه التعلم ف القصة › والاتجاهات المصاحبة التى 
تشيعم فى القصة » والحكاية والأحداث » والحوار > والصراع »> والعقدة › 
والشخصيات » ونہاية القصة » والجو العام » والحاجات النفسية التى تشبعها 
القصص الحكية . وقد تضمن كل جال ما عددا من المفردات الفرعية التى 
تستغرق هذا الجال أو ذاك . 


وقد تم وضعها ف قائمة مستقلة والاستعانة باراء عشرة من امحكمين الختصين 
ف أدب الأطفال فى معرفة سلامة كل مفردة وصلاحيتا فى کل مفردات 
المعيار » والإفادة من آرائهم ف تعديل المفردات بحيث يقترب المعيار من صورته 
الهائية » ومن صلاحيته للتطبيق ليحقق المهدف الذى وضع من أجله ؛ لذلك 
تضمنت الصورة المبدئية للمعيار التى عرضت على المحكمين عرضا للهدف من 
المعيار » وتعريفا بمصادر اشتقاق مفرداته » وبیانا باحاور التى تنتمى إلا هذه 
المفرداٽت . 


وقد طلب إلى هؤلاء المحكمين العشرة المتخصصين فى أدب الأطفال فى شهر 
دیسمبر ۱۹۸۸ إبداء الرأى ف العيار من حيث مناسبة مفرداته لتحليل قصص 
الأطفال » وشمول جوانبه للتحليل المنشود » ووضوح مكوناته وصدقها . 

وجدير بالذكر أن المناقشات التى دارت بين السادة المحكمين والباحث أظهرت 
سلامة المعيار وصدقه وشموله وصلاحيته لتحليل قصص الأطفال . غير أن اثنين 
من المحکمین ذكرا أن المعیار يتسم بالطول فى عدد محاوره ومفرداته › وأنه يكن 
الاكتفاء بنصضف هله الحاور أو بعضها للتحليل الماشود . غير أن الباحث رأى 
ضرورة شمول المعيار -جوانب التحليل بغية الحصول على معلومات أوفر وأعمق ؛ 
وذلك أبقى على الحاور السثة عشر جميعها . كا أن باق الحكمين وهم نمائية قد 
أبدوا إعجابم بمكونات العيار ودقة صياغة مفرداته وجدته وقدرته على إصدار . 
حكم موضوعى على قصص الأطفال » وأكدوا على صدق العيار لغة ومضمونا . 
وبذلك كله تحقق للمعيار جانب الصدق . 


Ca 


وللتحقق من ثبات العيار اتبعت طريقة إعادة اللإجراء حيث تم اخحتيار ست 
قصصر بواقع قصتين فى كل صف دراسى من الأول إلى الثالكث » وحللت ف 
ضوء مفردات العيار بفاصل زمنى قدره أسبوعان » وتمت الموازنة بين التحليلين 
باستخدام معامل الارتباط بين النتائج » وقد بلغ ١۹ر٠‏ وهو على درجة عالية 
من الارتباط نما يدل على صسحة ثبات المعيار . 


وبذلك كله يصبح العيار صادقا وثابعا وصالما للاستخدام . 


نامسا : استارة تحليل الحعوى : 


تعليل الحتوى أحد الأساليب الموضوعية المستخدمة للإفادة من المعلومات 
المتاحة عن طريق تحويلها إلى مادة كمية » وهو يهدف إلى الوصف الموضوعى 
المنظم والکمی للمحتوی ر( مختار التہامی ۱۹۷٤‏ ص ۳۸ ) › وإذا كان تحليل 
امحتوى يسعى إلى وصف عناصر المضمون وصفا كميا فمن الضرورى أن يتم 
تقسم هذا المضمون إلى وحدات أو فقات أو عناصر معينة » حتى يكن دراسة 
كل عنصر أو ففة منها » وحساب التكرار الخاص بها . ويستخدم البحث الحالى 
وحدة الموضوع أو الفكرة : حيث تمثل هذه الوحدة أكبر وأهم وحدات تحليل 
الضمون وأكارها إفادة ( مير حسنین ٠۱۹۸۳‏ ص ۷۸ ) . 


وجب التنبيه إلى أن هناك وحدة للعد أو التسجيل أو التحليل وهى أصغر 
وحدة يظهر من خلاطما تكرار الظاهرة » وهى هنا أى حور من محاور المعيار › 
جا أن هناك وحدة للسياق أو الموضوع » وهى هنا الفقرة التى يقوم الباحث 
بفحصها وتعرف وحدة العد أو التسجيل واستخراجها مها . 

ويؤدى وضع الأسس والقواعد الواضحة والصريحة قبل النحليل إلى تحديد 
دقيق للعبارات وتصيفها » ويؤدى أيضا إلى ارتفاع نسبة الثبات التى يتطاببا 
الأسلوب العلمى ( سلاند ۱۹٠٠١‏ ص ٤4١‏ ) وقد الترم الببحث الحالى بمجموعة 
القواعد التالية عند القحليل : 
- كل حور من حاور المعيار وحدة للتبحليل » والفقرة وحدة للسياق . 


\o¥ 


T0: von al-mostafa.Ccom 


- يتم تحليل القصة التى يحكيها الطفل باعتبارها وحدة مستقلة بذاعما داخحل الصف 
الدراسى الذى ينتمى إليه . 

- تحسب مفردات کل عور باعتبارها وحدات صغرى للتحليل داخل احور نفسه 
باعتباره وحدة التحليل . 

- الطفل الذى يذكر جرءا من قصة ولا يكملها يتم تحليل ما قصه فقط مع 
اعتبارها قصة من وجهة ر الطفل . 

- الطفل الذى لا محكى قصة لانه لم يسمع قصصا لا يحسب من عينة الببحث 
عند عد التكرارات الخاصة بمفردات المعيار . 


وقد تم إعداد استارة تحليل امحتوى لكل تلميذ على حدة » وبحيث تضمنت 
كل استارة البيانات التالية للاسترشاد بها : اسم التلميذ » ونوعه ( ذكر - أنفى ) 
وصفه الدراسين » وعحافظته التى بها مدرسته . ووضع فى كل استارة جميع اور 
المعيار والتى بلغت ستة عشر عورا » وكذلك تضمنت الاستارة المفردات 
الصغرى التى يستغرقها كل حور » ووضع أمام كل مفردة قوسان لكتابة علامة 
( سس ) إذا وجدت المفردة متضمنة فى قصة الطفل » وعلامة ( > إذا حلت 
القصة من المفردة المراد تحليل القصة فى ضوئها . 
وقد سارت خطوات بعليل القصص ف الترتيب التالى : 
قراءة مفردات المعيار ومحاوره ومعرفة المقصود من كل مفردة فى ضوء تعريف 
احور الذى ينتظمها . 
- قراءة قصص الأطفال بحسب الصفوف الدراسية قصة قصة قراءة استيعاب » 
وتقسم كل قصة إلى مكوناتجا وعناصرها بحسب وحدات المعيار . 
- وضع قوسين حول الجرء من القصة الذى يعبر عن إحدى مفردات المعيار . 
- رصد كل مفردة بطريقة كمية ف استارة التلميذ بوضع علامة رس ) أمام 
المفردة » ووضع علامة ( × ) أمام المفردة غير المعضمنة ف القصة . 
- ترصد مفردات المعيار الموجودة ف قصص الأطفال بالطريقة السابقة نفسها . 
- تفرغ استارات سحليل امحتوى » وتحسب التكرارات بحسب الصف الدراسى › 
وتحدد المفردات ونسبتبا المحوية بحسب عدد التلاميذ . 
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يبقى بعد ذلك كله الحديث عن ثبات التحليل » أى قياس مدى استقلالية 
العلومات عن أدوات القياس ذاتا » معنى أنه مع توافر الظروف نفسها والوحدات 
التحليلية والعينة فمن الضرورى الحصول على المعلومات نفسها فى حالة إعادة 
التحليل مهما الحتلف القاء مون بالتحليل أو تغير الوقت الذى تم فيه عماية 
التحليل . وعلى هذا الأساس تسعى عملية الثبات إلى العأ كد من وجود درجة 
عالية من الاتساق بالنسبة لبعدین اثنین ( تار التہامی ۱۹۷٤‏ » ص ۱٤١‏ ) : 
أوههما الاتساق بين الباحثين القائمين بالتحليل . بمعنى ضرورة توصل كل منبم 
إلى النتائج نفسها بتطبيق وحدات التحليل نفسها على الحتوى نفسه » وثانيهما 
الاتساق الزمنى على ضرورة توصل الباحثين إلى النتائج نفسها بتطبيق وحدات 
التحليل نفسها على الحتوى نفسه إذا أجرى التحليل فى أوقات متلفة . 

وقد اتبع الأسلوب الأول للتأ كد من ثبات تحليل قصص الأطفال › وبيان ذلك 
0 

لاجاد ثبات تحلیل احتوى قام البا-حث ار عرف ر او ت 

ن قفار ل وات ت دن الت قان وشا ن مت قات 
وقام البا-حث نفسه بتحليلها فى ضوء مفردات العيار وباستخدام أداة ۲ 
الحتوى . وقام محلل اخر بتحليل العينة نفسها ورصد نتائج التحليلين . 
مقارنة النتائج التى توصل إلمها الباحث بالنتائج التى توصل 5 الباحث EK‏ 
بحساب معامل الارتباط بين النتائج والذى بلغت قيمته ۸۲ر٠‏ وهو على درجة 
عانية من الارتباط . ويدل ذلك على مدى صحة ثبات التحليل . 


نتائج البحث وتفسيرها 


يمكن عرض نتائج البحث فى ضوء مكونات المعيار الستة عشر » كما يمكن 
عرضها عرضا كميا » وتفسيرها ومناقشتها فى ضوء نتائج الدراسات السابقة › 
و طبيعة أدب الأطفال والاأنسماعية وهى عوامل السهولة فى القصص المسموعة . 
وفيما يلى تفصيل لهذه الجوانب : 


أولا : مصادر القصص التى حكاها الأطفال : 


القصود مصادر القصص هنا تحديد مصادر ماع هذه القصص » أى من 
حكى للطفل القصة : أحد أفراد الأسرة . الجدة أو الأم أو الأب أو الإحوة أو 
الأصدقاء » أو المدرس » أو أنه استمع إليها عبر الإذاعتين المسموعة أو المرئية 

ومصادر القصص التی بحکیہا الأطفال يکن عرضھا کا لى : 

١‏ - مصادر قصص الأطفال فى الصف الأول هى على الترتيب : الام والخالة 
٠٠‏ / » والإذاعتان المسموعة والمرئية ۲۹ / ٠‏ والأب ۷ » ثم الجدة 
./o‏ 

۲ - مصادر قصص الأطفال فى الصف الثانى هى على الترتيب : الإذاعتان 
السموعة والمرئية ٠۹‏ / » والأحت والأخ ٠١‏ ./ » والأم والحالة ٠۸‏ ./ > 
م المدرسة ٦‏ ./ » وأخيرا الجدة ۲ ./ . 

۳ - مصادر قصص الأطفال فى الصف القالث هى على الترتيب : الام والخالة 
۳٥‏ / » والاذاعتان الملسموعة والمرئية ٠/١١‏ والزملاء والأصدقاء 
۷ المدرسة ٠۴۳‏ / ثم الأحت والأخ ٩‏ / » والأب ۲ / » والجدة 
۸١‏ 

ويلا-حظ من قراءة النتائج الكمية أن دور الأم والخالة » والإذاعة المسموعة 
والإذاعة المرئية دور واضح فى تزويد الاأطفال بالقصص حيث تراو حت النسبة 

العوية هذه المصادر بين ۷١‏ / فى الصف الأول » و“ه / فى الصف الثالث › 

یلاحظ أن دور الأب والجدة دور ضئیل حیث يتراوح بین ۲ / ف الصف 

الأول و ۳ / فى الصف الثالث » على حين انخفض دور المدرسة وتأثيرها فى 
ترويد الطفل بالقصص حيث تراوح هذا الدور بين صفر / فى الصف الأول 

و ١۳‏ / فى الصف الفالث على حين ظهر دور الأتراب فى الصفين الثانى والثالٹ 

وتراوح بین ۲١‏ / ف الصف التانی و ۲۹ / فى الصف الثالث . 


ولعل هذه النتائج تشير إلى مدی اهتام الأمهات باطفاهن فی تزویدهم بالقصص 
لا ها من تأثير ثقافى وقيمى وخلقى على سلوك الأطفال » وكذك الحال بالنسبة 
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لاإذاعتن المسموعة والمرئية » على حين ظهر أن دور الآ باء والجدات ضعيل للغاية ؛ 
لأن الأب مشغول بعمله حارج المنزل فهو لا يجالس أطفاله »> أما الجدة فهى 
معزولة عن الأسرة غالبا ؛ لأن فكرة ترابط الآباء والأبناء والجدات ف أسرة واحدة 
ليست من مات العصر الحديث الذى نعيشه . أما المدرسة فيو حذ علا ضالة 
الدور الذى تقدمه فى هذا المجال علما بأن هناك حصتين تخصصان للقصص فى 
الصفوف الللاثة الأولى » وأما تتركان للمعلمة لتزويد الطفل بالقصص التى 
تتضمن قيما تربوية أو سلوا حلقيا مقبولا أو ثقافة عربية تربى فى الأطفال روح 
الانهاء والولاء للوطن والأسرة » بيد أن المعلمات حيعذ لايجدن قصصا لدين 
بمكن أن يرودن بها الأطفال » ولذا فنحن فى حاجة ماسة إلى دراسة تعد برنامجا 
فى قصص الأطفال يقدم للمعلمات فى الحلقة الأولى من التعلم الأساسى حتى يمكن 
الاسترشاد بہذه القصص فى دروس القصص والتعبير الشفوى بذه المرحلة 
التعليمية . 


ثانيا : أنواع القصص التى يسمعها الأطفال : 


لعرفة أنواع القصص التى يسمعها الأطفال تم فحص القصص ف الصفوف 

من الأول حتى الالث ف ضوء أنواع القصص وتعریفاتجا کا وردت ف المعيار . 

وييكن توضيح أنواع القصص E‏ 

١‏ - أن القصص التى يستمع إليما أطفال الصف الأول من التعلم الاساسى تقتصر 
على القصص اليالية » حيث اتضح نهم يعرفون قصص : عقلة الإصبع » 
والارنب والفيل »> وجحا » والقط والفار . 

۲ - أن القصص التى يستمع إلا أطفال الصف اللالى تدسع لدشمل القصص 
الخيالى ٠٠‏ ./ وتشمل قصص الغولة » وعقلة الأصبع ». وخمسة أولاد 
والديب » والأرنب والفيل » والحمار والخروف » وثلاث عبرات » واللعلب 
والحمار » وجحا » والقرد والأرنب » والأسد فى المغارة » وسمسم وبؤلظ . 
وحظى القصص الدينى بنسبة ٠١‏ ./ وشمل قصص الأنبياء سيدنا موسى » 
وسيدنا نوح » وسيدنا إبراهم عليهم السلام » وامتد القصص إلى النوع 
الاجةاعى الذى يتناول حكايات من الواقع تحمل معافى الصبر و الكفاح 

۱ 


والادحار مثل مرزوق والفياط > ووصية أب › والبنت الصغيرة . 

۳ - أن القصص التى يستمع إلا أطفال الصف اثالث هى القصص الخیالی 
٠‏ / وتشمل الثلاث عبزات » والفأر والخنفساء » وعقلة الأصبع › 
والشاطر حسن » والقط والفأر » وجحا وابنه > والغولة »> وابن الملك » 
والسيد أرنب والسيدة أرنبة »> وحظى القصص الدينى بدسبة ٠١‏ ./ وتناول 
قصص الأنبياء » وكذلك القصص الاجتاعى بدسبة ۸ ./ وهو محكى حياة 
أفراد حقيقيين يصارعون الفقر والجوع وينتصرون على المواقف الصعبة فى 
الحياة . 


والجدير بالذكر أن الأطفال ميالون بطبعهم إلى القصص الخيالى » فهو نوع 
من القصص يعزى إلى عصور سابقة » ويدور حول الحيوانات والطيور واخلوقات 
الغريبة وعالم الجن والسحر » وتبرز من خيال القصص الأسطورى خصائص 
الشعوب والأم والأجناس » ويقوم البطل بخوارق العادات » ويدف إلى تكوين 
القع الرفيعة . 

غير أن الملاحظة تظهر لنا أن هناك قصصا لم تصل إلى أسماع الأطفال وهى 
قصص المغامرات والقصص العلمى والتاريخى » وهى أنواع مفيدة للطفل لتدمية 
خياله العلمى وقدرته على التفكير وانهائه إلى أرض الوطن . ويبقى على أولياء 
الأمور والمعلمين والإذاعتين المسموعة والمرئية أن تلفت إلى هذه الأنواع من 
القصص لاثراء الطفل فكره ووجدانه . 
ثالثا : عنوان القصة : 

فى محاولة لمعرفة هل الأطفال عندما يحكون قصة يعرفون هما عنوانا أم لا > 
قد تم تحليل ثلانمائة قصة لأطفال الصفوف الفلاثة الأولى من التعلم الأساسى 
فاتضح أن ۸۰ ./ من أطفال الصف الأول » و١٩‏ ./ من أطفال الصف الثاني › 
و٦٩‏ / من أطفال الصف الثالث يضعون للقصة عنوانا يعرفونها به . وأن عناوين 
القصص اقتصرت على أسماء الحيوانات والطيور والإنسان » فقد نالت اسماء 
الحیوانات نصیبا موفورا حیث حظیت بنسیة ٩۸‏ / فى الصف الأول و ٩۲‏ ./ 
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فى الصف الثاني » و۸۸ / فى الصف الثالث » وشملت الحيوانات الأليفة مشل القط 
ارف والعنزة 4 والشاه 4 والقرد کا ملت الأسد والفار والحمار والخنفساء 
واللعلب وكذلك الغولة . 


أما الطيور فقد شملت الاوز والبط والعصفور › وشملت ٻالنسبة لاوانسان 
جحا » وان الللك »› والشاطر حسن › ووصية أب > والبنت الصغيرة » ومرزوف 
والخياط › والأولاد . 


ويلاحظ أن كل هذه العناوين تمتاز بأنہا مألوفة للطفل ومن بيئته أو نما يشاهده 
فى حدائتى الحيوانات » وأنها عناوين حسية لا تجريد فيها . أما كلمة الغول فهى 
تدل علل ما اع انعا الاس قن وجرد م ما ال ا و ر 
وان استخدامها بہدف تخويف الأطفال وإزعاجهم حتى خضعوا لأوامر ونواهی 
الآباء » وهو ما يتناف مع طبيعة مرحلة الطفولة التى تتطلب الفرح والمرح 
الجا 


رابعا : فكرة القصة : 


ويقصد بها ما يريد الطفل أن يقوله من خلال القصة . وهناك عدد كبير 
من الأفكار تدور حوها القصص الثلانمائة التى قصها الأطفال . وأهم هذه الأفكار 
ما يعصل بالقم مغل الحب والطاعة والصبر والتضحية والتعاون والشجاعة والذكاء 
وقد نالت ۷٤‏ / ف الصف الاآول › و۸۰ / فى الصف الثانی » و۷٦‏ / فى 
الصف الفالث . 

وتناول بعضها حياة الحيوانات وطبائعھا وسلو کھا وغذاءها وشملت ۱۹ ./ 
فى الصف الأول » و۷ / ف الصف التانی > و۱۳ / ف الصف الئالٹ › کا 
تناولت القصص أفكارا دينية عن حياة الأنبياء والرسل وكفاحهم من أجل نشر 
الدين وشملت ۷ / فى الصف الأول » وه / ف الصف الثاني » و١١‏ / ف 
الصف الثالتث . کا امتدت هذه الأفكار التى تضمنتها القصص لتشمل قضايا 
اجةاعرة مثل علاقات الا بن ا وأمه > وعلاقة الأحوات والاحوة بعضهم بالبعض 
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الآحر وكذلك الأصدقاء وشملت ۸ / فى الصف الئانی » و۹ / فى الصف 
الفالكث . 


ويلاحظ أن الفكرة الجيدة عنصر أساسى لقصة يقبل الأطفال على الاستاع 
إليما » وأا تشكل غاية ينتهى إليها الطفل من الاستاع إلى القصة . ولذلك يجب 
العناية بالأفكارالتى تتضما هذه القصص التى تحكى للأطفال ؛ لأن تضمن القصة 
لفكرة غامضة أو سطحية أو ساذجة أمور لا تساعد على تحقيق القصة المسموعة 
لأهدافها . 


خامسا : طريقة العرض : 


ويقصد بها الأسلوب الذى قدم به موضوع القصة . وقد اتضح من تحليل 
القصص الى يحكما الأطفال أن هناك ثلاث سمات تظهر فى أسلوب عرض 
الأحداث » اوها يسير بالأحداث بشكل نام متدرج منطقى » وهو السمة الغالبة 
حيث حظى بنسبة ۷۲ / ف الصف الأول » و ۸۸ / فى الصف القانى » و 
۱ / ف الصف اثالث . 


والسمة الثانية هى العرض العكسى للأحداث » حيث تبداً القصة ما توصل 
إليه الباحث أى الخاتمة » ثم يعود الطفل بحعرض الأحداث عرضا منطقيا . وقد 
لوحظ أن الأطفال يعرضون القصة على شكل أحداث غير مرتبطة ارتباطا دقيقا › 
وقد صاحب العرض لوازم لغوية وعبارات مكررة . ونالت هذه السمة ١١‏ ./ 
فى الصف الأول » و ٩‏ / فى الصف الفالى » و ٩‏ // أيضا فى الصف النالث . . 


أما السمة الثالثة فهى ظهور الحل فجأة ولم يظهر بصورة منطقية ؛ لأن الحل 
یقدمه عفریت أو جن أو أحد الملائكة أو أحد السحرة » وذلك أثناء تعقد 
الأحداث وتشابكها . وقد نالت هذه السمة المرتبطة بأسلوب العرض ٠١‏ ./ فى 
الصف الأول » و ۳ / فى الصف الئانى » و ٠١‏ / ف الصف الفالث . 
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سادسا : العناية بالتفاصيل : 


والتفاصيل هدا هى المكونات الدقيقة للأحداث والأشخاص › وقد اتضح من 
تعليل القصص التى حكاها ثلامائة طفل أن هباك اتجاهين اثبين فقط : أوهما 
يعرض النطوط العامة للقصة دون وصف دقبق للأحداث » ومكاما وزماما » 
أو للشخصيات وأبعادها الجسمية والنفسية » بل بكتفى بكر الحدث أو 
الشخصية كأن السامع يعرفها فلا يفصل له القول فيا . وقد نال هذا الاتجاه 
نسبة عالية فى القصص التى رواها الأطفال » ففى الصف الأول نال ۹4 »› 
وف الصف الثافى ۸ / » وف الصف الفالٹ ۸۲ / . 


أما الاتجاه الثالى فهو الذى يعنى بالتفصيلات » كأنه يرسم لك الأحداث 
والأشخاص فيظهر لك ملاحها وقسمامبا وحواطرها »> وقد نال هذا الاتجاه نصيبا 
طغيلا لدى الأطفال . فهو فى الصف الأول بنسبة > ./ » وفى الصف الثالى 
١‏ / » وف .الصف الغالث ١۱۸‏ / . 


ويلاحظ أن التناول السريع الذى لا يعنى بالتفصيلات عند عرض الأحداث 
والأماكن والشخصيات يتفق وطبيعة الأطفال فى هذه المرحلة العمرية . بيد أن 
تدريب الطفل على ذكر الملا الدقيقة والتفصيلات يساعده فى اكثساب دقة 
اللا-حظة والتركير والانتباه » ا يساعده فى الإتقان والتوضيح واكتساب مفردات 
لغوية وصفات تارى قاموس الطفل اللغوى وتريد من قدرته اللغوية لى التعبير 
والوصف الشفوى والکتان . 


سابعا : اأُوجه التعلم فى القصة : 
الاجتاعية التى تعضمنا القصة . وبعحليل القصص التى يحكما الأطفال اتضح 
ما یل : 


- أن هناك قصصا تتضمن قيما موجبة » ومفاهم وحقائق صحيحة » وأن نسبة 
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هذه القصص فى الصف الأول ۲٠‏ ./ » وف الصف الثانى ٤١‏ ./ » وف الصف 
الغالث ١ه‏ / . 
- أن هناك قصصا تتضمن قيما سالبة ومفاهم فوق المستوى ومعلومات مغلوطة 
وصلت فى الصف الأول ١١‏ ./ » وف الصف الثانى ٦‏ ./ » وف الصف الثالٹ 
۹ 
- أن هناك قصصا لا تتضمن قیما او مفاهے او معلومات »› بل هی اشبه بعرض 
لفظى لجموعة من الأحداث التى لا تتضمن أوجه تعلم منشودة . وقد وصلت 
نسبتها ف الصف الأول ۳ ./ » ونسبتها فى الصف الثانى ٠١‏ / » وف الصف 
القالث 4١‏ / . 
ويلاحظ أن هذه النتائج تشير إلى ضرورة الاهتام بالجوانب العلمية للمضمون 
القصصى » بحيث يتضمن مفاهم ومعلومات وحقائق علمية حديثة ووظيفية 

للطفل » حتى ننمى لدى أطفالنا اتجاها علميا وثقافة علمية وحديثة ووظيفية . 

ونحن بداية لا ندعو إلى أن تكون قصص الأطفال خزائن للمعرفة » بل هى 
دعوة للبهجة والسعادة والتشويق للاستاع أو القراءة » وخلق صلة سعيدة بين 
الطفل والكلمة المسموعة والمطبوعة » بيد أننا لا نريد القصة عملا فنيا خاليا من 
مضمون يدعو إلى تغيير ف السلوك المحعرف والوجدانى والمهارى للطفل بأسلوب 

غير مباشر حتى تشبع القصص عاطفة الطفل وعقل الطفل معا . 

امنا : الاتجاهات المصاحبة التى تشيع فى القصة : 
ويقصد بها ما قد يكتسبه الطفل بطريقة غير مباشرة أثناء قراءته للقصة من 

اتجاهات وقد تم تحليل ثلاتمائة قصة وتم التوصل إلى ما يلى : 

١‏ - أن الاتجاهات المصاحبة المتضمنة فى قصص الصف الأول هى : احترام اراء 
الغير ۷ ./ » والحقيقة نسبية قابلة للتعديل ه٠‏ / » ولكل ظاهرة أسباب 
تفسرها ۲ / . 

- أن الاتجاهات المصاحبة المعضمنة فى قصص الصف الثانى هى : الحقيقة نسبية 
قابلة للتعديل ١١‏ ./ » واحترام اراء الغير ٠١‏ / » ولكل ظاهرة أسباب 
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تفسرها ٦‏ ./ » واستخدام الأسلوب العلمى ف حل المشكلات > / . 
- أن الاتجاهات المصاحبة المتضمنة فى قصص الصف الثالكث هى استخدام 
الأسلوب العلمى ف حل المشكلات ۱۸ ./ » والحقيقة نسبية وقابلة للتعديل 
۴۳ / » واحترام أراء الغير ۸ ./ » ولكل ظاهرة أسباب تفسرها ٠‏ ./ . 
ويلاحظ على النتائج السابقة أن النسب العوية التى تشير إلى تواجد هذه 
الاتجاهات المصاحبة فى قصص حكاها الأطفال نسب منخفضة للغاية » ما يشير 
إلى ضرورة الالنفات إلى هذه الاتجاهات عند اخحتيار القصة التى تحكيما للطفل . 
ا يلاحظ أن هناك اتجاهين لم تلعفت إلہما قصص تحكى للأطفال وما : 
عدم التعمم من حالة واحدة » والمساعدة فى معرفة مصادر المعرفة » مما يشير إلى 
ضرورة تنمية هذه الاتجاهات لدى الأطفال باختيار المواقف القصصية والأحداث 
والحوارات التى تغخذى همذين الاتجاهين حتى نصنع الطفل المنطقى فى تفكيره وف 
إصدار أحكامه » وتشكيل الطفل الذى يعتمد على ذاته فى اكتساب المعرفة من 
مصادرها وعدم السماح لأسلوب العسول المعرف أن ينتشر بين أطفالنا »> حيث 
يتجه الطفل الذى لا يعرف شيعا إلى السؤال عنه لا إلى المواد المطبوعة يقرا فيفهم 

ويحل مشکلته من مصادرها . 


تاسعا : الحكاية والأحداث : 


تم تحليل القصص التى يحكبہا الأطفال لعرفة هل الأحداث مرتبة ترتييا زمنيا 
مبطقیا . وقد اتضح فن الخال ما ياق : 

الا ات الى تتضمنہا بعض القصص بسيطة › فالشخص له تقریبا حدث 
واحد أو موقف واحد › کا آن کل حدث يتصل با بعده ؛ لنمو الأحداث 
بطريقة منطقية . وهذا موجود فى قصص الصف الأول بنسبة ٤٦‏ ./ » وفى 
الصف الثانى بدسبة ٥۸‏ / »> وف الصف الثالث بدسبة ٦۷‏ ۸ . 

- الأحداث التى تتضمنها قصص أحرى مفككة غير مترابطة لا يربطها سوى 
الشخصية أو البيئة أو الفكرة . ونسبة هذه القصص فى الصف الأول ٠٤‏ / › 
وف الصف الثاني ٠١‏ ./ »> وفى الصف الثالك ٣۳‏ / . 
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ويلاحظ على هذه النتائج أن الأطفال فی الصفوف العلیا کہم ربط الأحداث 
ف تتابع وتسلسل » وأن .قدرتم على تتبع الأحداث أوضح من زملائهم فى 
الصفوف الأولى » حيث إن التلاميذ حينعذ لا يهتمون بالتفصيلات ال جزئية التى 
ترہبط الأحداثك بعضها بالبعض الآحر » بل ينقلون هذه الأحداث على شكل 
وحدات متتابعة لفظا لافكرا . 


عاشرا : اخوار ف القصة : 
الحوار هنا هو الأحاديث الختلفة التى تتبادها شخصيات القصة » وهو عامل 
مهم ف نجاح القصة ؛ لأنه عنصر رئيسى من عناصر البناء الفنى ف القصة » وهو 
يساعد فى تحقيق المشاركة الوجدانية بين القصاص والمستمع والقارىء . کا أنه 
يساعد على الإحساس بالتعة لا الملل . ومن خلال تحليل القصص التى يحكمما 
الأطفال اتضح ما ياتى : 
- أن السرد وهو نقل الأحداث من صورعما الواقعية إلى صورة لغوية هو الغالب 
عل القصص التى يحكيما الأطفال . وقد وصلت نسبته فى الصف الأول إلى 
١/۹‏ وف الصف الان إلى ۸۲ / » وف الصف الثالٹ إلى ۷۸ / . 
- أن الحوار ياتى عرضا فى موقف واحد أو موقفين على الأكار » وهو فى الصف 
الأرل ١١‏ / وفى الصف الفا ٠۸‏ / » وف الصف الثالث ۲۲ // . 
ويلا-حظ أن قدرة التلاميذ على نقل الحوار فى الصف اثالث أوضح من أترابهم 
فى الصفين الأول والانى ولعل ذلك راجع لقدرات لغوية وفكرية بحظى با 
الأطفال فى الصفوف العليا . كا أن طابع السرد عند قص القصص من الا باء 
أو الزملاء والأصدقاء »> أمر منطقى » ووارد أيضا فيما يصدر عن الإذاعة 
الملسموعة » أما الإذاعة امرئية فيبدو فيا الحوار أكار لوجود الأشخاص أصحاب 
هذا الحوار فى القصة الممثلة أو المقدمة . 


حادى عشر : الصراع فى قصص الأطفال : 
يقصد بالصراع هنا أشكال الدضال والمقاومة رمزية أو واقعية . وقد تم تحليل 


قصص الأطفال فى ضوء المعيار وتم التوصل إل النتائج التالية : 
۹۸ 


- هناك صراع بين الحيوانات بعضها والبعض الأخحر » بين الخير والشر » وقد 
تمل هذا الصراع فى الصف الأول الابتدان بنسبة ٦١‏ .2 » وفى الصف الثافى 
بدسسبة ٤٠٠١‏ / وفى الصف الثالث بنسبة ٤١۷‏ / . 

- هداك صراع بين القوى المادية والقوى الروحية ويتمدل فى قصص الألبياء ونسبته 
فى الصفين الغالى والفالىت ۲۲ / . 

- هناك صراع بين الحق والباطل وهو فى القصص الاجاعى › أو بين العياة 
الصعبة والإنسان : ونسبته فى الصف العالى ۱۷ / > وفى الصف الال 
0Y‏ 

- هناك قصص لا تشتمل على صراع » وهى عبارة عن أحداث نامية ومواقف 
متتابعة وهى فى الصف الأول بدسبة ٠١‏ ./ » وفى الصف الثاني بدسبة ۲١‏ ./ › 
وف الصف الثالث بنسبة ١۹‏ // . 
والجدير ہالذ کر ان القصص الى تضمنت صراعا ہین قوی متضادة کان 

الصراع رمزيا حينا » وواقعيا حينا حر » کا أن الصراع لى القصة أحذ شكلا 

واحدا» ولم تععدد أشكال الصراع داحل القصة الواحدة. 

ثانى عشر : العقدة فى قصص الأطفال : 
يقصد بالعقدة هنا الذروة التى تبلغها الأحداث ف القصة من حيث تعقيدها 

ثم تدرجها فى الحل . وقد ظهرت عقدة القصة على أشكال متنوعة فى قصص 

الاطفال هی : 

- هناك قصص خلت من الوصول بالأحداث فى القصة إلى الذروة » بل كانت 
أحداثا. بسيطة مم تعشابك بالقدر الذى يفصح عن ذر وة تعقيد الأحداث . وقد 
كانت هذه القصص فى الصف الأول نسبتہا ٠١‏ / » وف الصف الثافى 
١‏ / » وف الصف اثالث ۲١‏ / أيضا. 

- هناك قصص تتعقد فرها الأحداث أكار من مرة » ما يحرمها من الوصول إلى 
الذروة ف التعقيد » وهذه القصص فى الصف الأول ۳۲ / › وفى الصف الثانى 
۷ / » وف الصف الفالكث ٠۳٤١‏ ./ . 
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- هناك قصص تحظى بتدرج ونمو ف الأحداث يصل با إلى درجة التداحل 
الشاك واحعقيد »م تنفرج العقدة فجأة بغعل عوامل غير منطقية مثل الجن 
والعفاريت واللائكة » والسحرةءأو تنفرج أزمة تعقيد الأحداث رويدا رويدا ء 
مما يشعر الطفل بلذة وسعادة . وقد وصلت نسبتا فى الصف الأول إلى 
۳ / > وف الصف اللائی ۳۲ / »> وفى الصف الكالث ٤٥١‏ / . 


ويلا-حظ من هذه النتائج أن بعض القصص التى يحكيا الأطفال تخلو من 
العقدة » وبعضها تتعقد فيه الأحداث ثم تنفرج أكار من مرة › وهاتان الحالتان 
تبعدان ما محكيه الطلفل عن مفهوم القصة بعناها الحديث على اعتبار أن العقدة 
تعد مكونا أساسيا فى القصة > فهی التى تنتهى إلا الأحداث فى تجمعها 
وتشابکها » وهی التى يبدا انفراج الأحداث عا ليحس الطفل بالغط الدرامى 
المأسوى أو الخط الكوميدى > وكلاهما يشعره باللذة ويساعده على الاندماج مع 
الالحداث ومعايشتها . 


ثالث عشر : الشخصيات فى قصص الأطفال : 


يقصد بالشخصيات هنا الكائنات التى تدور حوها الأحداث وشخصية البطل 
فى قصص الأطفال عور أساسى ف القصة يتوقف عليه اتجاه الأحداث' ونوعية 
الحل » بل إنه يتوقف على وضوح شخصية البطل وجاذبيتها جاح القصة وتوحد 
الطفل مع البطل ومعايشته . وقد تم تحليل ثلانمائة قصة للأطفال واتضح ما لى : 
- هناك قصص تظهر فرما الشخصيات واضحة نامية وليست جاهزة » وشخصية 
البطل من الحيوانات أو الطيور المألوفة فى بيعة الطفل أو الت يراها فى حدائق 
الحيوانات . وقد نالت هذه النوعية فى قصص الأطفال فى الصف الأول 
۷ / » وف الصف الفافی ٦۹‏ / » وف الصف القالث ۷١‏ / . 
- هناك قصص شخصياتما من الأطفال وهم ينتصرون على قوى أكبر منهم مثل 
الحيوانات المفعرسة والغول واللصوص والعفاريت بتفكير علمى وقدرتهم على 
القصرف اسن ونسبتا فى الصف الأول ۲۳ » وف الصف لتا ١١‏ ) 
وف الصف الفالٹ ۲۹ ./ . 
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ويلاحظ أن الشخصيات فى قصص الأطفال تتسم بالوضوح ف تصرفاتما 
وملاحها ولا تناقض فى سلوكها » بل هو سلوك مطرد نام حتى إن الأطفال 
استطاعوا رسمها والتعبير عنها بدقة فى بعض القصص » أما الشكل الفنى 
لشخصيات قصص الأطفال فقد أحذ اتجاهين : أوهما : كانت فيه الشخصيات 
نامية تظهر لنا رويدا رويدا من خلال تعرضها للأحداث والمواقف وف كل حدث 
أو موقف تظهر بعض خصائصها وصفاتما » وثانى الاتجاهين أن شخصية البطل 
ظهرت مكتملة فنيا ذات طابع واحد لم يتغير حلال مسار الأحداث والمواقف . 
رف قصص الاطفال الحللة ظهرت الشخصيات الاساسية والثانوية على حد سواء 
حيث شا ركت الشخصيات الثانوية فى صنع الأحداث والاتجاه بها إلى نقطة محددة 
تؤدن إلى الحل فى بعض الأحيان . 
رابع عشر : ايات قصص الأطفال : 
يقصد بالنہاية هنا الشكل الفنى الذى تختع به القصة . ومن خلال تتبع 
القصص الحللة تم التوصل إلى مجموعة النتائج الاأتية : 
- هناك قصص تنتهى بنہاية سارة طيبة محببة للأطفال مثل النجاة من از 
والحصول على نمرة جهود بذهما البطل » والوفاق والصلح بين طرفين قد يكون 
أحدهما عدوا للاخر أو انقصار الحق على الباطل » وانتصار الحير على الشر »> 
أو الزواج وإنجاب البنين والبنات » أو العفو عن جرية أو حطاً . وتمثل هذه 
النوعية من النهايات السارة فى الصف الأول ۷۳ ./ » وفى الصف الثاني 
۸ // » وف الصف الثالث ۸١‏ // . 
حا ف ي و د ع و ا ر رت ي لار 
أو القتل » أو المرض » أو العقاب البدنى والنفسى » أو الندم والبكاء والعويل 
والحسرة » والخوف واليأس والاستكانة » وقد وصلت نسبة هذه القصص ف 
الصف الأول إلى ٠۳‏ ./ » وفى الصف الثانى إلى ۲١‏ / » وف الصف الثالث 
۹ . 
- هناك قصص ل يختمها الأطفال وانقطعت نايتا فى ذاكرعبم وتوقفوا عن حكاية 
حددة لنهايتها . ٠‏ نسبتها فى الصف الأول ٠١‏ / »وف الصف الفالى > ./ . 
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ويلاحظ أن القصص التى تنتبى نباية غير سارة قصص لا داعى لأن يسعمع 
إليبا الطفل ؛ لأن عالم الطفولة عالم السعادة والبهجة والمرح والفرح » وجب ألا 
نؤذى مشاعر الطفل وأحاسيسه يشل هذه النهايات المؤلمة . وكان من المتوقع أن 
نترك القصة دون أن نقدم للطفل حلا جاهرا » بل نتركه يفكر فى النهاية ؛ ‏ 
لپستتجها بنفسه ویعمل عقله ومشاعره فى فى الوصول إلى الهاية » لكن هذا الأمر 
E Ro‏ 
والتخيل والاستبتاج › › فھی تنمی لدی الطفل ثقافة الذاكرة لأ ثقافة الإبداع . 


حامس عشر : الجو العام لقصص الأطفال : 
يقصد بالجو العام للقصة هنا ما تثيره القصة من انطباعات وانفعالات سارة 


أو غير سارة » وقد تم تحليل القصص فى البحث الحالى » وتم التوصل إلى النتائج 
الأتية : 


- هناك قصص تثرر التفاؤل والاحساس بالسعادة والہجة والأحب والفرحة والأمل 
وتحقيق العدالة وانتصار الخير على الشر . ونسبة هذه القصص فى الصف الأول 
٥‏ / » وفى الصف الثاني ۲ه / وف الصف الثالث ٠١٦‏ / . 

- هناك قصص تعطى انطباعا وإحساسا غير سار فيه يأس وخحوف ورعب وعدم 
الفقة فى الأصدقاء والأهل والضيق بالعياة والإحساس بالعذاب فيا » ونسبة 
هذه القصص فى الصف الأول ۱۷ / » وفى الصف الفانی ۳١‏ ./ » وفى الصف 
الغالث ١‏ / . 

- هباك قصص حالية من انطباعات أو مشاعر أو أحاسيس تتركها القصة فى 
نفوس الأطفال » ونسبتہا فى الصف الأول ۱۸ ./ » وف الصف الان ٩‏ ./ › 
وفى الصف. الثالك ١٠4‏ / . 

ويلاحظ من التتائج السابقة أن القصص التى تنرك انطباعا غير سار أو لا 

ترك انطباعا فى نفوس الأطفال قصص غير مرغوب فى قصها على الأطفال ؛ لأن 

معايشة الطفل للقصة وتوحده مع البطل والاستمتاع بها يقتضى أن تكون القصة 

مغيرة لمشاعر اللحب والتفاؤل والهجة لدى الطقل . 
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سادس عشر : إشباع القصة للحاجات النفسية : 


تساعد القصة الجيدة إلى حد كبير فى إشباع الحاجات النفسية لدى الأطفال . 
وقد تم تحليل لانمائة قصة للأطفال فى المرحلة العمرية من سن السادسة وحتى 
الاسعة وهى القصص التى حكاها الأطفال وتم تسجيلها وتحليلها فى ضوء العيار 
الذى أعد هذا الغرض . واتضح من تحليل القصص ما يلل : 
- هناك قصص تتضمن مواقضف وأحداثا وتؤدى بالطفل الذى استمع إليما أو قرأها 

إلى إشباع بعض حاجاته النفسية مشل الحاجة إلى الأمن والطمأنينة » والحاجة 
إلى التفكير العلمى والتقدير » والحاجة إلى أن يكون الطفل عبا وعحبوبا فى وقت 
واحد » والحاجة إلى الانغاء والولاء للأسرة ثم للوطن . وقد شكلت هذه 
القصص نسبة عالية فى الصف الأول وصلت إلى ۸١‏ / » وف الصف الثاني 
وصلت ۷١‏ / » وف الصف الثالث ۷4 / . 
- هناك قصص لا تساعد على إشباع حاجات نفسية يمحس بها الطفل » بل إنها 
تصدر إلیه ما یساعد على توتر هذه الحاجات » حيث ترعجه وتؤله وتحرمه 
من الهدوء والأمن » وتغرس فيه البغض والكراهية » وهذه القصص وصلت 
نسبتہا فی الصف الأول إل ٠۹‏ / » وفى الصف الان ٠١‏ / » وف الصف 
القالت ١‏ ۸ : 
ویلا-حظ ان إشباع حاجات نفسية لدى الطفل مر مرغوب فيه ف أدب 
الأطفال » بل إن من أهم أهداف أدب الطفولة أن يساعد فى إشباع الحاجات 
النفسية الختلفة لدى الطفل عن طريق الأحداث والمواقف وسلوك الشخصيات 
التى غالبا ما يتوحد معها الطفل ؛ ولذلك يجب على الآباء انتقاء القصص ألتى . 
تتضمن ما يشبع الحاجات النفسية للأطفال . حتى تكون للقصص قم ومغرى . 
وهدف لدى الطفل » حيث تحقق له حااجات يسعى إلى إشباعها . 


أهم توصيات البحث 


يمكن عرض مجموعة من التوصيات التى تأ حذ نتائج البحث إلى يز التطبيق 
العلمى . وهى موجهة بالدرجة الأولى إلى الآباء والمعلمين وكتاب قصص 
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الأطفال » والمهتمين بأدب الأطفال فى الإذاعتين المسموعة والمرئية وفى 
الصحف اليومية والمجلات الدورية ك وهاك تفصياد لذلاكف : 
الموصية الأولى : 

تعصلل بدعوة الا باء والأمهات والجدات إلى معرفة أبعاد القصة وعناصرها 
ومكوناتها وأنواعها وما يناسب الطفل من هذه القصص ف كل مرحلة عمرية 
حتی بحسن هؤلاء انتقاء القصص التی يقصو نا علیہم ؛ لانہا تشکل وجدانہم 
وعقوم وتؤثر على سلوكهم » ولعل ف المعيار الذى أعدته الدراسة الحالية بعض 
المفردات المفيدة فى هذا الشأن . 
التوصية الثانية : 


تقصلل بضرورة توسيع ميول الأطفال القرائية والاستاعية > حيث إنه يجب 
عدم الاقتصار على أن نقدم للطفل ما ييل إلى الاستاع إليه أو قراءته » بل لابد 
أن نتعدى ذلك إلى تقديم ما يناسب قدرات الطفل وما يفيده . فقد اتضح أن 
الأطفال ييلون إلى الاستاع إلى القصص اليالية وبعض القصص الاجتاعية 
والدينية » ولابد أن نوسع اهتاماتهم فيستمعوا إلى القصص العلمية والمغامرات 
والتاريخية أيضا . 
التوصية الثالغة : 

تتصل بتزويد الأطفال بمهارات الاستاع الاستيعابى والناقد والتذوق › 
وتدريہم على كفاءات المسعمع الجيد الذى يحدد الفكرة العامة للقصة » وإعادة 
ذكر الأحداث بتفاصيلها مرتية » والقييز بين الأفكار 2 والخاطئة » 
والاستفادة نما يسم وإدراك العلاقات بين الأفكار » وتتبع ما يسمع بسهولة › 
والحكم على البطل » وأكتساب المفردات اللغوية والأساليب الجميلة › ولول 
إلى اتجاه الكاتب وما يود أن يقوله . 

ولعل هذه التوصية منوطة بالمدرسة وضرورة أن تقوم بدورها بشكل امل 
يساعد ف الاهتام بتنمية مهارات الاستاع لدى التلاميذ وادابه . 
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التوصية الرابعة : 


ترتبط بدور وسائل الإعلام المسموعة والمرئية والمقروءة بحيث يتم ترشيد ما 
يقدم لاطفل من قصص وحكايات مسموعة » من ناحية اختيار هذه القصص 
فى ضوء عوامل الانسماعية › أى العوامل التى تيسر عمالية الاستاع الدى الظفل ؛ 
وكذلك عوامل الانقرائية » أى العوامل التى تساعد على سهولة القراءة لدى 
الطلفل . ومن ناحية تشجيع الطفل على القراءة وحسن الاستاع والتعامل الناجح 
مع المكتبات . 
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١‏ . المضامين الثريوية لحكايات الطفل 
- دواعى الدراسة وخطتها 
نتائج الدراسة : تحليلها ومناقشتها 
تصور مقترح لحكايات الأطفال 
١‏ المعلومات البيئية والسلوك البيئى فى الحكايات 
- دواعى الدراسة وخطتها 
- النتائج : تحليلها ومناقشتها 
۔ تصور مقترح للحکی البیئی 


الفصل السادس 
حكايات طفل القرية 


١‏ المضامين التربوية لحكايات طفل القرية 


دوا عی الدراسة وخطتها : 

التناول العلمى لطفل القرية ومشكلاته» ووصف الواقع التربوى القائم بالفعل هو البداية 
الصحيحة لتدمية هذا الطفل عن طريق مهاجمة المشكلات التى تواجهه» وتوفير بية تربوية 
ثرية ونقية فی لٹ تشکڪيل شخصبيته ؛ ترفع من رصیده الثقافى . 

رالحكايات التى خكى للأطفال ويتداولونها فى القرية المصرية تشكل حطابا فكريا له 
لغثه ومضامينه. ويرتبط التحليل الغقافى بالببحث عن الخطابات الأساسية فى الجتمع› 
واستخلاص رژڑی العالم sîl Point of View‏ فی امجتمع› وخليل التصوراث والمد ر كات ۰ 
النمطية عن الذات والألحرء ومعرفة القيم السائدة» مع ت رکیز علی اللغة التى تفضی ك 
شبكة القييم والمعايير والاجاهات التى خدد السلوك الاجتماعى. 

وليل حكايات أطفال مرحلة ما قبل المدرسة فى بعض القرى المصرية بالوجهين 
البحرى رالقبلى تساعد أيضا فى تعرف ملامح المشهد الحكائى عند الأطفال المصريين فى 
هذه المرسحلة العمرية» كما أنها تكشف عن طبيعة الخطاب الفكرى الحيط بأطفالناء 
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والحكايات والأحاجى من الآداب الشعبية التى تنتشر فى كل درجات الجتمع على 
احتلافها من البدائية إلى المتحضرة» فهى توجد أينما وجدت طفولة وأمومة آدمية. وكل من 
تعامل مع الأطفال يعرف مكانة الحكاية فى نفوسهم. ويعرف كم يسعدهم حينما 
يستمعون إلى الحكاية تروى أو تفرأً؛ ولهذا تل الحكايات فى أدب الأطفال مكانة 
متميزة لا ترقى إليها ألوان الأدب الأحرى. 

والحكايات من أقوى السبل التى يعرف بها الأطفال الحياة بأبعادها الماضية والحاضرة 
والمستقبلة؛ لأن الأطفال شديدو التعلق بها حين يفهمون قدرا صالحا من اللغة» وهم 
يتجاوبون مع أبطالهاء ويتشبعون بما فيها من أخيلة وحوادث» ويتعايشون مع أفكارهاء 
حصوصا أنها تقودهم بلطف ورقة وسحر إلى الاجاه الدى خمله من فكر ومغزى وخيال 
وأسلوب ولخةء ولكل هذا أثر فى تكوين الطفل العقلى والخلقى وفى ذوقه وخياله ولغته. 

والحكايات فوق ذلك ترضى مختلف المشاعر والأمزجة والمدارك باعتبارها عملية 
مسرحة للحياة والقيم » والطفل - بحكم خحصائصه - يتميز بطلاقة الخيال» وهو فى حاجة 
لى دعم يالا ته وإثراء تصوراته ؛ لذلك فهو يجد فى القصة ضالته المنشودة وعاله الذى 
يجد فيه السحر والخيال والمتعةء فيتعلم كيف يواجه مصاعب الحياة ومشاقها. 

وللحكايات طواعية فى أن تكون مسموعة أو مقروءة أو مقدمة عبر الإذاعتين المسموعة 
والمرئية أو السينماء وهى تكتسب من خلال كل طريقة أبعادا فنية يتحقق عن طريقها 
الكثير من الأهداف. فهى تعلم الأطفال حسن التعبير والاستماع والفهم» وتكسبهم 
مهارات أدائية أحرى. وهى ترود الأطفال بالمفاهيم والحقائق والمعلومات فى شتى الجوانب 
بما يزيد من خبرتهم اليومية وإكسابهم التفکیر العلمی فى حل مشاكلهم. وهی تکسب 
الأطفال القدرة على الإبداع وتساعدهم على تكوين القيم والاجاهات الحبوبة» كما 
تشبع حاجاتهم النفسية. 

والأطفال يفضلون سرد الحكاية عليهم بدلا من قراءتها مصورة؛ وذلك لأن شخصية 
الراوى تضفى على الأحداث الكثير من الألفة والأمان والدفء العاطفى. وفى سرد 
الحكاية جمال أخر هو جمال التعبير» وهو فن إذا أجيد سما بالحكاية سموا عظيماء 
وبعث فيها حياة جديدة» وزاد قيمتها الفنية وتمتع السامع بها. 
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رحلاصة القول أن حكاية القصة للأطفال فى مرحلة ما قبل المدرسة تساعد فى توسيع 
يال الطفل» وتربى وجدانه» وتنمى ذاكرته» وتعوده الانتباه الذى يعينه على حسن الفهم 
وخصيل العرفة؛ حيث إن الانتباه أول حطوة من خحطوات التفكير العلمى» كما أنها تطبعه 
على حسن الاستماع» وحسن الاستماع أساس الفهم» وحسن الفهم أساس لحسن 
الكلام والتعبير عما يجول فى النفس من الإحساس والأفكار. كما ن الحكاية وقصتها 
تساعد فى استمالة الطفل إلى التعليم» وسخببه فى الاطلاع والقراءة فيما بعد» وتزيد فى 
حبراته» وتنمی معارفه العامة» وتساعده فى حل مشكلاته. كما أن فيها متعة وتسلية 
للطفل»› ہما تشتمل عليه من جمال الفكرة» وروعة الخيال» وحسن العرض والأداء. 

بيد أن الطفل فى هذه المرحلة العمرية غير قادر على أن يميز بنفسه الجيد من الردىء 
من القصص التى يسمعها من الأم أو الجدة. أو الوالد أو الأصدقاء» بل من الإذاعتين 
المسموعة والمرئية. ومن هنا تبدو الحاجة ماسة وضرورية إلى توجيه الأطفال وإرشادهم فى 
احتیار ما یناسبهم من القصص المسموعة»ء بل توجيه الآباء والأمهات إلى الشروط اللازمة 
للقصة الجيدة التى تثرى خيال الطفل» وتدمى قدراته وعقله» وتؤثر تأثيرا موجبا على 
سل و که وتصرفاته حتی یقدموا لأطفالهم ما یناسبهم وما یفیدهم فی يومهم وغدهم. 

ونظرة مستأنية إلى الببحوث التى أجریت فى مجال قصص الأطفال تكشف لنا عن أن 
هناك قصورا واضحا فى الكشف عن نوعية ومضامين القصص التى يسمعها الأطفالء 
وتشكل وجدانهم وأفكارهم وسلوكهم. هل هذه القصص التى يسمعها الأطفال تتناول 
موضوعات متنوعة اجتماعية وعملية واقتصادية ودينية وتاريخية ؟ هل التنافس بين أبطال 
هذه القصص تنافس شريف يقوم على أساس القيم الموجبة فى الجتمع» ولا يقوم على 
ساس الخداع والغش والحيلة غير المقبولة؟ هل نهتم فى هذه القصص التى نحكيها 
للأطفال بطريقة العرض المشوق» وبالتفاصيل المفيدة التى تعلم الدقة فى الملاحظة؟ هل 
القصص هله تتضمن مفاهيم وحقائق ومعلومات صحيح ووظيفية للطفل؟ هل 
الاجاهات المصاحبة التى تشيع فى القصة تكسب الطفل الاأسلوب العلمى فى حل 
المشكلات. وتعرفه نسبية الحقائق» واحترام آراء الغير» وعدم التعميم من حالة واحدةء 
وتكسبه أساليب الحصول على المعرفة بنفسه؟ وما شكل الانطباعات التى يخرج بها الطفل 
بعد سماعه للقصة؟ ثم ما الحاجات النفسية التى تشبعها القصة لدى أطفالنا؟ كل هذه 
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الأمور وغيرها تدعونا إلى ليل القصص التى يسمعها الأطفال فى مرحلة ما قبل المدرسة› 
وفى بعض القرى المصرية بالوجهين القبلى والبحرى. 


وقد شارك الد كثور محسن حبر الباسحث فن إجراء هذه الدراسة التى لدڻ ' 


- ما مصادر القصص التى يستمع إليها الأطفال ؟ وما نوعيات هذه القصص ؟ 
- ما المضامين التربوية لبخطاب الكبار للأطفال عبر الحكايات المتداولة فى القرية المصرية ؟ 
- ما الرصيد المعرفى للأطفال من خلال إحدى مكوناته وهو الحكاية ؟ 
ما أنماط القيم الاجتماعية السائدة فى القصٌ الشفاهى لأطفال القرية ؟ 
- ما التصور المقترح للقص الشفاهى الدى يقدم لطفل ما قبل المدرسة؟ 
وسیقتصر هذا البسحثف على : 
القصص التى يحكيها الأطفال فى المرحلة العمرية من اربع سنوات حتى ست سنوات. 
- الجوانب غير اللغوية فى القصص التى يحكيها الأطفال. 
أطفال بعض القرى المصرية فى محافظتى الشرقية (وجه بحرى) والمنيا (وجه قبلى) 
حتى يمكن أن تتوافر لنا صورة واضحة عن الثقافات الفرعية فى الجتمع المصرى»› 
وبالتالى يمكن استخلاص مدى التجانس الثقافى فى امجتمع المصرى ككل. 
ويستفيد هذا الببحث من النهج التجرہبى (الامبیریقی) الذى يعتمد على حصر وفحص 
پعض القصص التى پیحکیها الأطفال› وخليلها ونقدھاء كما يفيد من المنهج الوصفى 
الذى يصف مضامين قصص الأطفال»؛ ويستفيد من الإمكانات التى يوفرها خليل الخطاب 
الشفاهى باعتبار حكايات الأطفالء إحدى الخطابات الثقافية الشائعة فى الجتمع . 
يسير هذا البحث فى الخطوات الآتية: 
١‏ - احتيار مجموعة من بين أطفال قرى محافظتى الشرقية والمنيا من البنين والبنات بلغت 
أربعمائة طفل ۔ 
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اا 
۳ - تفريغ هذه التسجيلات الصوتية فى بطاقات أعدت لهذا الغرض. 
٤‏ - إعداد معيار للحكم على القصص التى يحكيها الأطفال من ناحية المضمون والتأكد 
من صدق المعيار. 
٥ه‏ - استخدام اسلوب لیل انحتوى بقواعده وفقاته ووحداته الذى يعتمد على المعيار 
السابق فى إعداد استمارة لتحليل الحتوى » والتكد من ثبات التحليل . 
٦‏ التوصل إلى النتائج وتفسيرها ومناقشتها والتقدم بإطار مقترح للحکى الشفاهى المقدم 
للأطفال فى القرى المصرية. 
نتائج الدراسة : تحليلها ومناقشتها 
أمكن استخلاص عدة نتائج أساسية من هذه الحكايات تشكل آبرز المضامين التربوية 
لهذا الأدب المتوافر والدى يصور فى الأساس رؤى الكبار أنفسهم. 
أولا: مصادر الحكايات : 
يبلغ حجم الحكايات المستقاة من مادة مكتوبة حوالى ربع العينة الكلية» نما يبين أهمية 
القص الشفوى الذى يعود إلى مؤلفين مجهولين وأزمنة غير محددة» وهو ما يجب أن يضع 
فى اهتمامنا العناية بالأدب الشفاهى ودراسته دراسة علمية؛ لأنه يشكل ضواهر معرفية 
تتصل بعلم اجتماع المعرفة» ويعبر عن وجود الجماعة نفسهاء أى عن التشكلات 
الا جتماعية والاقتصادية القائمة. 
ويرتبط بتلك النسبة أهمية العناية بأدب الأطفال المكتوب من قبل الحترفين» ووفقا 
للأسس التربوية» ما يعنى نشره وتداوله بين أطفالناء وبالتالى رفع مستوى رصيد الطفل 
الغقافى . 
كما ظهرت فى العينة بعض الحكايات المستمدة من التلفاز. وهو ما يدعو إلى تأمين 
الشروط التربوية لبرامج الأطفال فى التلفاز الملصرى. 
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وهالنسبة لوسيط الحكى» أى الذين قصوا الحكاية على الطفل شكلت الأسرة النسبة الأهم 
(الوالدان والإحوة الكبار) » وتأتى المعلمة فى المرتبة الثائيةء تليها الجدة أو الجد) ثم الإخوة. 
والتلفاز والأصحاب فى المؤخحرة» ويعنى هذا أهمية المستوى اللقافى للاسرة (والمعلم) وهو 
ثانيا : تشخيص عالم الحبوان للتعبير عن خطاب الكبار للصغار: 

حکایات الاأطفال هی رؤى الكبار أنفسهم للوجود» اى أنها تمشل خبرة الكبار انفسهم 
التى يريدون نقلها للصغار؛ لتساهم فى عملية التطبيع الاجتماعى؛ ولذا فتحليل هذا 
المصدر التربوى يوفر ال معرفة بمستويين: رؤبة الكبار أنفسهم للعالم» ثم تشريح الرصيد المعرفى 
للصغار من خلال إحدى مكوناته وهو الحكاية. 

تشخيص حكايات الأطفال - المنتسبة فى معظمها إلى القص الشفاهى - عالم الحيوانء 
تتقمصه وتنقل الرسالة من لحالاله ہاعتباره وسیطا» حیٹ اتخذث أكثر ر 0 من 
القصص الحكية للأطفال عالم الحيوان وسيطاء ويفسر ذلك باعتبار عالم الحيوان هو أقرب 
العوالم إلى الخبرة الحية للطفل فى بيئته أو من حلال الخيلة الشعبية» وما تمتلكه من 


جاذبية . 


ویتفاوت الملستوى الفنى للتعبير عن القيم المحيارية والسلوك احبوب»› فبعضها ضعيف 
ضحل› وبعضها پصل إلى مستوی رمزی دلالى مرتفع وصل فى إحدى الحكايات إلى 
استلهام رواية جورج أورول الشهيرة «مزرعة الحيوانات» وإن كانت محاكاة رمزية صعبة› 
كما قدمت فى هذه القصة بالنسبة إلى المرحلة العمرية المقصودة. 

وقد حصرت آکثر الحيروانات ورودا فی حکایات الصغار الحكية سواءِ عن أصل 
مکتوب أو شفاهى - فكانت بالترتيب: الذئب والثعلب» يليها الماعر والاأرنب؛ بسبب 
وجودها فى البيعة امحيطة بطفل الريف - يليها الأسد» فالفأرء فالدجاج» فالقط» فالحمارء 
وأقلها ورودا النمل والجراد والحصان والحمامة والقنفذ والضفدعة. 

والملا-حظة الجديرة بالتحليل فى الترتيب السابق أن صراع القوة/ الضعف أو الخيرا 
الشر يظهر من خلال المفارقة بين طرفى الصراع المكر والخدر والافتراس من ناحية الذئب أو 
اللعلب» والضعف والاستقامة والوداعة فى الطرف المقابل (الأرنب أو الماعز) . 
NA‏ 


وأغلب الحكايات تنتهى بهزيمة الخير (الأرنب والماعز) للشر والغدر (الذئب واللعلب) 
تعبيرا عن انحياز الأحلاق الشعبية والتفضيل القيمى الشائع لنزعة الخير والاستقامة 
والسلام. 
ثالثا: تحتل فيمة الطاعة مكانة أساسية وربما أولى : 

فی سلم القيم المعيارية التى يفضلها الكبار للصغارء رحیٹث تتعدد صور المتاعب 
والالحطاء والالام الى يلاقيها الصغير فی حالة لحر وجه عن ى ونصيحة وأوامر الكبير 
(أم / أب) . إنها موازاة تمثيلية للنظام القيمى الأبوى» (السلطة الأبوية فى الجتمع العربى) 
FRE‏ 

وتضيضف الفقافة السائدة فى امجتمع العربى بالخروج أو التمرد على قيمة الطاعة التى 
تفرض الولاء لرأس البنية الا بوية وهو منهج خحفى يعمل على فهر المغابرة لدى النشء»› 
ویکرس النزوع للمسايرة وسلطة الكبار دائما (كبير الأسرة - كبير الدولة ‏ كبير 
الموؤسسة) € ولا پر حب ہموقف نقدی أو متحرر من هله السلطة. 

وکثيرا مأ تتکرر مثل هذه العبارات فی حکایات العيئة : 

«لن أعود إلى ذلك وسأسمع کلامك). 
رابعا: خصوية الحياة والجدل الخلاق بين الحى والميت وتضايفهما: 

الخلود إحدى سمات الغقافة المصرية› وقد رسخ فی الموروث اللحضارىی المصرى صيرورة 
الوجود واتصال حلقاته» فلا تنتهى الحياة بالموت» بل تدب أنفاس الحياة فى الموتى» 
ویسٹحیل الغناء إلى وجود -حی “۰ وتذوب الحدود بين الوت والحيأاةء› فالمیث یمکنه العودة 
للحياة فى أغلب القصص التى يتعرض بعض شخوصها للموت أو لافتراس» ونلاحظ أن 
تفاس أسطورة یریس وأوزوريس تتردد بین جنبات حکایات الملفل الملصرى المعبرة عن رۇية 
العالم word view‏ عند الکبار اأنفسهم. 

وروح هذه الأسطورة ترسخ عميدة لحلود الروح» وان الظلم لاہد من ردعه فی الدهاية › 
وترمز الأسطورة لتجدد الحياةء واستمرارهاء وتغلبها على كل ما يعطلهاء وكثيرا ما يتردد 
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فى حكايات الطفل الصراع بين الحيوان المفترس (الدئب أو اللعلب) والحيوان المسالم 
(الماعر أو الأرنب) مثل هذه العبارات: 

(فتحت بطن الديب وطلعت أولادها) (وسلخت التعلب وخحرجت المعيز الصغيرة من 
بطنه) . 

وتدعم الثقافة الشعبية - من خلال القص - إيمانها بخصوبة الحياة» وديمومتهاء 
وجدواها وانتصار الخير ضد الشر دائماء بل إننا نقراً فى حكاية الديب الأنحضر الذى 
یوازى فى الفولكلور المصرى حكاية العصفور الأخضر المستمدة من أسطورة إيزيس 
وأوزوريس» وهو الديب المتحول من عظام الطفل الصغير الدى ذبحته زوجة الأب» نقراً 
هذا المعنى» معنى التحول والتضايف والإشراق»› فلا عدم بعد الخصوبة» ولا موت بعد 
حيوية» بل استمرار للحياة وحلودها من خلال شكال أخحرى خمل نفس الجوهرء وهو ما 
يعنى تغلغل هذا المعنى فى الوجدان الشعبى المصرى. 
خاسسا: الفولكلور كمصدر من مصادر حكايات الطفل المصرى : 

يشكل التراث الشعبى مصدرا رئيسيا من مصادر ثقافة الطفل فى مصر. جد ذلك فى 
حكاية (الديب الأخحضر) التى ترددت أ كثر من مرة فى حكايات عينة البحث» وهى القصة 
المشار إليها فى النقطة السابقة» وإن كانت غير مناسبة تربويا للطفل فى هذه السن المبكرةء 
وهو ما يكشف عن جهل الكبار بالأسس التربوية فى تدشئة الأطفالء فتقدم لهم عالما 
مرعبا تختلط فيه القسوة بالغدر بالوحشية» فزوجة الأب تذبح ابن زوجها وتطبخه وتقدمه 
للأب ولإاحوته ليا كلوه» وتکعشف أخته حة حقيقة الأس فتخطط للانتقام لأحيهاء إن هذه 
الحكاية - كما أشرنا سابقا - نحل أسطورة إيزيس وأزوريس» حيث تقوم الشقيقة 
الصغيرة/ إيزيس بدفن عظام أخحيها / أوزوريس؛ لتتجدد فيه الحياة» ويتحول إلى ذثب يخر 
أباه بحقيقة جرم زوجته/ ست الشرير؛ لينتقم له وإن كشفت هذه الحكاية عن مساهمة 
التراث الشعبى (الفولكلور) فى تكوين ثقافة الطفل المصرى فإنها تفضح أساليب التربية فى 
مجتمعناء وخاصة دالحل الأسرة» حيث تقص هذه الحكاية على طفل لم يصل إلى 
السادسة بعد» ریکفی آن نقراً منها هذه العبارأت : 


(عرف أن مراته دیحت ابنه» بعد کده راحت للدیب» راح الرجل قال لها: اقلعی 
وحطها ف الحلة»ء پود کدہ اتسلضت ورماها للکلاب). 
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سادسا: شيوع التفكير الخرافى : 
فى حين لا نلاحظ وجودا للحكايات ذات المضمون العلمى» أو عالم العلم والعلماء 
أو تناول عوالم السماء والبحرء فإئنا نلاحظ شيوع التفكير الخرافى فى كثير من قصص 
العينة» وحيث تختفى العلافة العلمية أو أساليب التفكير العلمية التى ترط بين الأحداث 
(فيما عدا قصة أو قصتين وهى قصة «فريك وكو» حيث يبرز فيها علاقات السبب والنتيجة» 
فالجرار يذبح الثور الذى يهر ع اشرب الماع الذى يسرع لإاطفاء النار بدوره؛ فتسر ع النار 
لحرق العصا التى تسرع لضرب الطفل المشاغب) . 
وتتردد فی الكثير من قصص العينة (للا تقل عن الربع) الكائنات الخفية والمسحورة؛ 
أمثال: (الوحش - الجنية - المارد - التنين - أبو رجل مسلوحة _ الشيطان _ العفريت - 
السا حر- السحر- الملائكة ‏ الحلة السحرية ‏ الخاتم السحرى ‏ العزة المسحورة - المفتاح 
السحرى - كثر ذهب) إنه نحل للفقافة الشعبية التى تتسم بالمضمون الخرافى الواضح»› 
وحيث تشكل الخرافات والقوى الخفية والمصادفة وضربات الحظ مفردات أساسية فى 
صياغة حطابها. 
وهذا المضمون يكون وعيا مزيفا يعوق الأطفال عن فهم واقعهم. وبژدی تراکمه 
متضافرا مع أساليب التعليم التلقينية إلى سلبية المتعلم» وشل فاعليته عن التفاعل مع بيئته 
وفهم واقعه وتخییره. 
وتتکرر مثل هله العبارات فی حكايات العينة : 
« الشيطان حلاه مش م رکز فى المذاكرة؛ وحلی صاحبه یمتحن مکانه» . 
«لقی قفه ملیانه فلوس» . 
«عفريت الولية وعفريت العجلة يطلعوا يتعا ر كوا بالليل» . 
«والناس جابت طوب وسکا کین وسیوف وقعدت تقتل قى القنين لحد ما مأات» . 
وتعلى بعض الحكايات من قيمة المصادفة والحظ وترشح إمكانية الثراء بلا تعب اعمادا 
على ضربة الحظ أو حل سحرى (كثز - خاتم مسحور - معزة مسحورة) ألا جد فى 
انتشار بعض الظراهر الاجتماعية المعاصرة ظهيرا لهذا المضمون جوائز فوازير رمضان ‏ جوائز 
AV‏ 


مصانع اللبان والشكولاته والمخلجات - شركات توظيف الأموال) يعززه ويزكيه... بل إننا 
نقراً قصة تصلح فيلما سينمائيا مليغة بالقسوة والمصادفات والعلاقة الحرمة (راعى الغنم الذى 
يقدف بمقعد الفعاة المشلولة ‏ الخلوة بين ولد وبنت فى الغابة - مشاعر الغيرة) » وهو ما 
يكشف عن حقيقة وانحراف بعض ما يقدم لأطفال المصريين فى هذه السن المبكرة على 
لسانالکبار. . 

ومن الغريب آنا لا نعثر على مفرداث مثل ( کمبیوتر سايثة فضاء - معمل ‏ طائرة. 
- غواصة- الخ) فى فصص العينة. 

إن غياب المضامين العلمية من قصص وحكايات الأطفال المقدمة لعينة الدراسة تشير 
إلى ضعف العقلية العلمية أو الناقدة فى الثقافة المصربة - على مستوى التعميم - وضاآلة 
نصيب ثقافة الطفل ‏ وخحاصة فى الريف ‏ من هذا المعين» وهو ما يدعو إلى الاهتمام 
بالعلم فى أدب الأطفال المقروء والمرئى على الأقل. 
سابعا: تعزيز قيم الثأر وتمجيد العلف والتآمر: 

أغلب نهايات المعتدين والظالمين فى حكايات العينة تعتمد على الغأر الفردى للضحاياء 

وعلى الرغم من أن سارقى الحياة فى النهاية بلقون ما يستحقون من عقاب» (معاقبة 
سارقى الحبوب من الحقل أو من يرفض المساعدة فى زراعة الحبوب) فإن العقوبة فردية لا 
جماعية فى غلب القصص. 

والكثير من القصص الحكية لأطفالنا فى هذه المرحلة من العثف تدعم النزوع إلى 
العنف والافتراس وإراقة الوفاء» حيث يتسم عالم هذه الحكايات بالعلاقات القائمة على 
قانون الغاب ومن عنف وتامر وإراقة دماءء بل إن بطل إحدیى الحکايات ينتحر › وفی سحكاية 
أخحرى يقتل فرد شخصا آخر» وهو ما يشوه تكوين المفاهيم الإيجابية للطفل عن نفسه 
والاحرين» ويعوده على توقع السلوك العدوانى والإجرامى» ويكفى أن نقراً بعض 
. المقتطفات من حكايات أطفال العينة : 


- «وقال الأمير حرق الأول وترمى جتته فى البحرا 
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- «قاعد يدور على البقرة عشان يضربها وموث البقرة) 
- «راح ماسك الكرباج وضربهم» 
«لو مشی هتدینی نينتك آنا هدبحك» 
ن «وقال لها اقلعی › وحطها فی أالحلة » بعد کده انسلخت ورماها للكلاب» 
جه ومسلك السكينة عشان پمونه راح مسك السكينة وموټه) 

وبالرغم من أن سلطة العقوبة الرسمية (ضابط - قاض) تظهر فى بعض الحكايات فإن 
العقاب الفردى للمعتدی يسود فی غلب الحکايات» وپاحل المظلوم ثأره بيده من الطالم. 
ثامنا: وجود الرموز الدينية فى لغة الحكايات: 

يعزز فوة النرعة الدينية فی الثقافة الشعبية فی إمجتمح المصری تکرار ورود الرموز الدينية 
والمصادر الدينية فى حكايات عديدة» فبعض القصص تبداً بالبسملة أو الصلاة على النبى - 
صلى الله عليه وسلم - وبعض الحكايات اعتمدت على التراث الدينى (قصة سيدنا 
موسی) وقصة الرجل الذى سقی الكلب» وورود شارات ذات معزری دینی : أالجدة»› والنارء 
والحج»› والشيخ› والسعودية. 
تاسعا : اختلال العلاقة بين الجنسين : 

تعبر بعض الحكايات المقدمة للطفل فى عينة الدراسة عن احتلال فى العلاقة العاطفية 
بين الجنسين» منها قتل المرأة بعد زواجها (استلهام أسطورة شهر زاد) » فالفتاة التى تقدم 
للأمیر تخاطبه (ادہحنی إن کنت عایز تدبحنى) . كما يلاحظ نفور الوجدان الشعبى من 
زواج الرجل بعد موت زوجته أو الزواج بأحرى (ضرة)» فتبالغ بعض الحكايات فى تصوير. 
قسوة زوجة الأب (راحت داخحلة أوضته» راح قاطع رقبتها ووز واحدة ثانية) » وقد تصل 
ملامح استنکار وجود زوجة أب او صبرة إلى تشویه مالامحها وإلصاق اف المشاعر المنحرفة 
بها (سلخ اولاد زوجها وأكلهم). 

ولکننا نلاحظ فى نفس الوقت شيوع الترابط الأسرى فى بعض الحكايات» وحيث 
يتبرع كل فرد فى الأسرة لخر بالبرتقالة التى اشتراها الأب للام المريضة لتعود فى النهاية 
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إليه. إنها استدارة الخير ومخققه من خلال الترابط الأسرى. 
عاشرا: تربية الأطفال قائمة على العنف فى البيت والمدرسة: 

تضعف فى التربية المصرية - كما يتضح من ليل حكايات العينة - قيم الحوار 
والتسامح والتربية القائمة على القدوة الحسنة ولیس الموعظة. 

تقوم عملية تدشغة الصغار على أساليب العنف والقهر والإيذاء البدنى» وتمثل عملية 
التعليم سحبرة مؤلة زل الطفلء فالمحدرسة ترتبط پا لعاناة» واللعب يؤدى إلى الرسوب› والمعلم 
یظهر فی بعض الحکایات مرتبطا باستخدام العصا. 

- «وبعدين جاب البيروسول وعمل فى وشهم» وبعدين دحل البيروسول فى عينيهم 

ومات» . 

ت « رأ حت المس وانحداه للستاذ وضصربهم) . 

«جاب العیال عشان یمسکوه وپضربه بالعصایا» . 

- «وبعدين مدحول أكل أكل كتيرء والشيخ قال له اقرا وصحى الصبح وراح عند 

الشيخ قال له اقراً القرآن معرفش» . 

«العصایا جرت تضرب ب رکیکو وہ رکیکو جری یا کل» . 
وتمتد أساليب التربية القائمة على القمع البدنى من إلنزل الى المدرسة» وعادة يكون 

أسلوب العقوبة البدنية هو السائد فى الذهنية الشعبية. 
حادی عشر: التأثر بآداب أخرى : 

یمکن إجمال بعض السمات والخصائص المتميزة فى مضمون حكايات الطفل 
المصرى المستخلصبة من العيئة » منها فقصص سندریلاا'› وشهر زاد وشهريار› والأميرة والاقزام 
وانعكاس تأثير مشاهدة التلفاز على اللغة الشفاهية» وإن كانت نسبة الحكايات المستمدة من 
برامج الأطفال بالتلفاز قليلة» ,وربما يفسر ذلك بضعف مستوى البرامج المقدمة حاليا والتى , 
يشاهدها الأطفال 
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وكثير من القصص العينة فوق مستوى أطفال المرحلة العمرية موضع الدراسة» فكيف 
تقدم قصة مثل (أحلام الحمير) المستمدة من «مزرعة الحيوانات» لجورج أورويل؟ إنها فيها 
بعض التعبيرات والصور الصعبة منهما (رفع الدعاوى أمام محا كم الحمير لمعاقبة صاحب 
ای حمار یتمیز بالقسوة› حديد كمية الأحمال التى يحم لها کل حيواك › وتکوین 
نقابة) . 

ويلا -حظ أن أغلب حكايات العينة تنتهى بانتصار الخير على الشر وهزيمة الظلم 
والعدوان والسرقة» وهو ما يشير إلى موقف الثقافة الشعبية من صراع الخير والشر وانحيازها 
إلى جانب العدل والحق. 
تصور مقترح لحكايات الأطفال 

تم إعداد هذا الإطار كى يقدم حطوطا أساسية لدسج حكايات طفل ما قبل المدرسة فى 
القرية المصرية. وقد اعتمد هذا الإطار على نتائج تطبیق المعيار وما يتضمنه من مفردات 
ترتبط بمصادر الحكايات» وحطاب الكبار للصغارء وأنماط القيم» ونمط التفكيرء والرموز 
الدينية› والعلاقة ہین الجنسين ›٬وتربية‏ طفل القريةء والتأثر پآداب آنحری . 

كما أفاد هذا الإطار من معطيات كتابات وحبرات ثرية قدمها الهتمون بثقافة الطفل 
العربى» ولمرات أدب الطفولة» وخبرات الباحثين الذين قاموا بهذه الدراسة فى مجالات 
التربية وعلم النفس التعليمى والصحة النفسية وأدب الأطفال» ومعطيات البحوث التربوية 
والنفسية فى مجال حكايات الأطفال. 

وتم تعديل هذا الإطار عن طريق عرضه على ثلاثة من المهتمين بثقافة الطفل العربىء 
ومعرفة مدى تخقيقه للأهداف المنوطه به. 
ويمكن عرض هذا الإطار من خلال الخطوط العريضة التالية: 
ماهية الحكى الشفوى : 

الحكايات عمل فتى يمنح الطفل الشعور بالمتعة والبهجة كما يتميز بالقدرة على- 
جذب الانتباه والتشويق وإثارة خحيال الطفل» وقد تعضمن غرضا حلاقيا أو علميا أو لغويا أو 
ترويحيا» وقد تشتمل على هله الأغراض كلها أو بعضهاء والقصة بما ختويه من مضمون 
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حلقى أو اجتماعى توجه الأطفال توجيها غير مباشر تقبله النفس ولا تمله. الأمر الذى 
ينظم تفكيرهم ويزودهم با معلومات والقيم الاجتماعية والأحلاقية» ويصلهم ب ركب الثقافة 
والحضارة من حولهم فى إطار مشوق متع وأسلوب سهل جميل. 
الحكى الشفاهى » اختيارا وإعدادا: 
- الطفل فى هذه المرحلة العمرية فى حاجة إلى معارف وأفكار تنظم له حياته وتثرى 
تىخيلاته › لدا من دائرته الصغری بیځنه التى يعيش فيها› ٹم دائرة ارحب هی وطنه 
مصر» ثم داثرة أكثر اتساعا هى وطنه العربى» لم داثرة نجمع كل ذلك وغير ذلك 
هى العالم باعتباره قرية صغيرة. 
- الطفل فى حاجة إلى تعرف السلوك القيمى والمعايبر الخلقية» لا بالوعظ والإرشادء 
بل بالمواقف وسناريوهات واضحة من الخير والشر من خلال غلالة شفافة من 
المعارف والخبرات التى تستثير الوجدان» وتبنى الأنماط السلوكية الحبوبة» وتهدم 
الأدماط المرفوضةء فالنمو المعرفى بمثيراته المناسبة يحدث تغييرا فى الجاه النمو 
الخلقى . 
- القصة يجب أن تبرز ما لدى الطفل من قدرات» لا تدفعها للظهور فحسب» بل 
تقودها للنمو والتفتح فى مسارات مرسومة ومحسوة. 
- القصة يجب أن تدرب الطفل على النقد وإبداء الرأى والانتقال من الوضع القائم 
إلى الوضع القادم» والانتقال من ثقافة القمع والذاكرة إلى ثقافة الإبداع والترحيب 
بمواقف قصصية نقدية ومتحررة من السلطة الأبوية. ومواقف رافضة للمسايرة قابلة 
للمغايرة. 
- مراعاة الأسس التربوية الصحيحة فى تدشغة الأطفال والأسس النفسية المناسية لسلامة 
هذه التدشئة» فلا بد من جو الحرية والبهجة والسعادة والسرور الذى يشيع فى 
الحكاية. 
- حسن الائتقاء من التراث الشعبى فى تكوين ثقافة أبناء القرن الحادى والعشرين› 
فهم ولدوا لزمان غير زمانناء ولجیل غير جیلناء ولعصر غير عصرنا له معطیاته وله 
سماته وسحاجته إلى تبسيط العلم وأسلوب التفكير العلمى وتقديم الخيال العلمى. 
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مؤشرات للسرد الجيد : 
السرد تقضى على الصور الذهنية الى یکونها الصغير بخياله اللخصب . 

إعادة سرد ملخص القصة»ء ويشترك عادة أكثر من طفل وطفلة فى هذا التلخيص 
لإتاحة الفرصة للتعبير اللفظى واختيار مدى تذكر الأطفال لأحداث القصة. 

تستطيع المعلمة مناقشة الأطفال فى أحداث القصة: ما اسم البطل؟ من فعل كذا؟ 
هب أنك مکان البطل ماذا کنت تفعل فی....۴ إذا طلب منك أن تختار كذا وكذا. فماذا 
تختار؟ وله؟ کیف عرف؟ این؟ ماذا قال؟ وہذدلك تساعد اسعلتھا على ترکیز انتیاه 
الأطفال وقياس مدى استيعابهم لمضامين القصة. 

بعد عرض الرسوم التى تبرز أحداث القصة فى نهاية السرد يمكن تقسيم الرسوم ( كل 
عشوائية» وعلى الطفل أن يعيد ترتيبها -حسب تسلسلها الزمنى فى القصة. 

تطلب المعلمة من الطفل أن يرسم من لحیاله الشىء او الحيوان أو الشخص إالذى 
منهم بالرسم» وأخحرى بالتشكيل بالصلصال»ء وأحرى بعمل الأقنعة المناسبة لشخصيات 
القصة» أو تصنع شيعا من حامات البيعة ما قد جاء ذكره فى أحداث القصة. 

دعوة الأطفال إلى تقمص الأدرار الت أعجبتهم فى القصة التى سردت عليهم» وان 
يكرر الطفل سلوك البطل كعحية الزملاء» والاستغذان عند الدخحول أو الخروج» والتزام 
الدور» ووضع الأوراق الممزقة والنفايات فى سلة المهملات. وتبادل اللعب مع الأصحاب› 
وغیرها. (عواطف إبراهیم ۱۹۸۳ء .)٤۷ ٤٤‏ 

من أحب وسائل استمتاع الطفل بالقصة أن يستمع إليها مروية وتعتمد الإذاعة على 
حاسة السمع»ء وقد يقلل هذا من إمكانية استخدام عناصر التجسيد الأحرى؛ لهذا كان 
لابد من بعث الأصوات الحية والكلمات المعبرة والمضامين الثيرة والموسيقا التصوبريةء 
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بسحیٹ يتأاح للطفل أن پتخیل › وأن یتذ کر ویفکر من خلال هله الأصوات»› ویرسم بعقله 
الصور اعتمادا على المضمون المسموع (هادی نعمان ۸۸)» ۱۳۰ .)١١١‏ 
توصیات وتوجهات : 
- دعوة الآباء والأمهات والجدات إلى معرفة أبعاد القصة وعناصرها ومكوناتها وأنواعها 
وما پناسب الطفل من هذه القصص ؛ حتی پحسن هؤلاء أنتقاء القصص التى 
يقصونها عليهم؛ لانها تشکل وجدانهم وعقولهم» وتؤثر على سل وکهم»؛ ولعل فی 
المعيار الذى أعدته الدارسة الحالية بعض المفردات المفيدة فى هذا الشأن. 
- ضرورة توسيح ميول الأطفال الاستماعية» حيث إنه لا يجب الاقتصار على أن نقدم 
للطفل ما يميل إلى الاستماع إليه» بل لابد أن نتعدى ذلك إلى تقديم ما يناسب 
قدرات الطفل وما يفيده. فقد اتضح إن الأطفال يميلون إلى الاستماع إلى القصص 
الخيالية ويعض القصص الاجتماعيةء ولابد أن نوسع اهتماماتهم» فيستمعون إلى 
القصص العلمية والمغامرات التاريخية والدينية. 
- تزويد الأطفال بمهارات الاستماع الاستيعابى والناقد والتذوقى» وتدريبهم على 
كفاءات المستمع الجيد الذى يحدد الفكرة العامة للقصةء وإعادة ذكر الأحداث 
بتفاصيلها مرتبة» والتمييز بين الأفكار الصحيحة والخاطئةء والاستفادة ما يسمع 
وتتبع ما يسمع بسهولة» والحكم على البطل» واكتساب المفردات اللغوية والأساليب 
الجميلة. 
- دور وسائل الإعلام المسموعة والمرئية دور كبيرء فيجب ترشيد ما يقدم للطفل من 
قصصس وحکایات مسموعة» من نانحية اختیار هده القصص قى ضوع عوامل 
arb‏ آی الموامل ای تيسر عملية الاستماع لدى الطفل» ومن ناحية 2 
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۲ المعلومات البيثية والسلوك البیئى فى حكايات الطفل 


دوأاعى الدراسة وخطتها: 

هناك إحساس مترايد بأهمية موضوعات البيغة وضرورة تربية الأطفال تربية بيغية سليمةء 
وأضحت مسفولية هله التربية البيغية مسغولية الآباء والأمهات فى المنرل عن طريق تخذيتهم 
بالمعلومات البيئية والقيم البيئية والسلوك البيئى. 

بلغ الإنسان فی تأئیره على بیغته بالتغير مراحل تندر بالخطر؛ إذ جاوز فى بعض الأحيان 
قدرة النظم البيئية الطبيعية على الاحتمالء وأحدث احتلالات بيئية تكاد تهدد حياته 
وبقاءه على سطح الأرض» الأمر الذى يدعو إلى أهمية وضرورة الاستجابة لدعوة علماء 
البيعة والتربية بشأان الاهعمام بالبيعة ومشكلانها الحادة التى نتجت عن سلوك الإنسان 
الخاطىع جاهها: کالانفجار السکانی› واستنراف الموارد الطبيعية › والتلوث› وغيرها من 
المشكلات التى تتطلب وعى الأفراد وتعاونهم وحشد طاقاتهم من أجل مجنب كوارث بيئية 
متوقعة (روبرت فينجرو وآحرین ٩4‏ ص۲۷) . 

لقد وجد الإنسان على سطح الأرض بيغة صالحة لحياته على مر العصورء وموردا يلبى 
کل احتياجاته الضرورية لبقائه وأجیاله من پہعده »› ومن هنا برزت أهمية التعلم والتثقيف 
بقضايا علافة الإنسان بأحوال بيعنه؛ لأن ذلك أحد المداحل الرئيسية والسليمة لترشيد 
سلوك الإنسان وتبصيره بالواقع البیئی الذدى يحيا فيه؛ حتى يستعيد الانسجام بين حياته 
ومتطلباتها وبين الاتران السليم فى النظم البيغية التى يعيش فى إطارها؛ وصولا إلى نوعية 
أفضل من الحياة لجميع البشر حاليا ومستقبلاء ومن هذا المنطلق فلابد لكل فرد أن يأحل 
دوره؛ مھما کان ہسیطا فی مجال سحماية البيغة ورعايتها. 
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وقد کان لخطورة هذه اللمشكلات آثرها فی دعوة بعض العلماء إلى ضرورة التأ كيد 
على ن يتحكم الإنسان فى مناشطه التكنولوجية؛ حتى لا بصبح ضرر تقدمه أكثر من 
نفعه » وليكون تقدما كمه الضوابط التى تستهدف الحافظة على البيغة ومواردها الطبيعية 
( مصطفی طابة 4۹¥ ص .)٥۱‏ 

وقد استجاب التربويوك لهذه الدعوة› فاهتم حبراء المناهج بالث رکیز على درأسة البيغة فی 
كير من المواد الدراسية وفى جميع مراحل التعليم» والخوض فی مشکلاتها وتعریف 
الطلاب بهاء ولاقى هذا التجدید الترہوی طريقه فى كثير من مناهج الدول المتقدمة وفى 
جمیح مراحل التعليم› بحیٹ دا من المحضانة رحتی الجامعة»› وهو ما یعرف بالتربية 
البيثية . 

والتربية البيئية يقصد بها عملية إعداد الإنسان للتفاعل الناجح مع البيعة الطبيعية بما 
اللازمة لفهم وتقدير العلاقات المعقدة التی تربطل الإنسان»› وحضارته ہم حیطه الحیوی 
الفيزيقى› وتوضصح -حتمية إطىافطة على مصادر البيغة وضرورة حسن استغلالها لصالح 
ص۲١)‏ كما أن تدمية السلوك الراشد لديه» هو ما نصبو إليه فى إكسابه أبناءنا مند سن 
الرابعةء ى قبل دحول المدرسة وحتى نهاية التعليم الجامعى» بل مدى الحياة. 

كما أن العديد من البيوت والجتمعات البيئية - حتى فى الدول النامية لها القدرة على 
إثارة العجب فى الأطفال وعلى تشجيعهم على الاستكشاف رالتعلم بتلقائية نسبية غالبا. 

ويصبح السؤال هو: كيف يمكن استنباط تسلسل التعلم البيغى بحيث نحافظ على , 
تلمَائية هذه المهام غير التقليدية› وہبحیٹ ندمج صغار الدارسين فی الاهتمام بالبيغة بطرق 
بسيطة › ولکن مسكولة ومناسبة ى مستوی نموهم وجهدهم على التعلم› کما آنه من 
الضرورى أن يتعلم الطفل باستمرار برضاء وبهجة. 

ويمكن أن تتحقق تربية السلوك عند الأطفال صغار السن بتتحملهم نوعا من المسثولية 
فى المنزل» على أن تتصف ظروف تعليمهم بطرق غير تقليدية» وهذا الأمر يؤدى بالطفل 
إلى أن يجد معنى وارتباطا لما يتعلمه عن البيغة من خلال الحكايات أو غيرها. 
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إن تقديم موضوعات البيغة إلى الصغار عن طريق الحكايات التى خكى لهم داحل 
المنزل أو الروضة هو المنهج الجتمعى والأنشطة المقصودة معا. 

إن أطفال الروضة لديهم معرفة باللغة تكفى لتصوير كثير من الأفكار والخيالات التى 
ترمز إليها الكلمات» فقصصهم لا تاج إلى توضيح كامل بالصورة كقصص ما قبل هذه 
السن. ففى الخامسة يكون الأطفال مستعدين للتعلم وإنجاز الأعمال»ء فلعبه شغل وعمل 
فى نظره. وببلغ بهم الرضا والسرور القمة حين يتغابون على الصعوبات؛ ولذا يتطلعون 
لمعرفة كل ما يمر بهم من مور الحياة مشغوفين بكل جديد؛ ولذا يجب أن تقدم لهم 
القصص والحكايات التى تقدم المعرفة فى ثوب جديد لكل أمور الحياة» وبطريقة تناسب 
روح التعجب فيهم. (على الحديدى» ٦۱۹۸ء )۹١‏ وطفل الخامسة مثل» ومن أجل 
ذلك ينجذب إلى الحكايات التى تسير على نمط التمشيليات والمسرحيات ؛ ويحب أطفال 
هذه السن قصص الحيوانات؛ وبتدوقون مكر الثعلب وهم يدركون الهزل فى قصص جحا؛ 
لأنهم قادرون على إدراك المواقف التى تثير الضحك بسذاجة أبطالها أو بوقوعهم فى سلسلة 
من المشكلات التى لا تنتهى . (عواطف إبراهيم (fo < ۹AY‏ 

وفى السادسة من العمر ينجز المهارات التى يطلبها منه الكبارء ويتوقع أن يتعلم القراءة 
والكتابة إلى جانب اهتمامه بالعالم الدى حوله إلا أنه يرغب فى معرفة ما وراء بيكتهء 
ويستبد به الفضول الذى لا ينتهى عند غاية؛ ولهذا يجنح إلى بية الخيال الحر التى تظهر 
منها الجنيات العجيبة والساحرات والعماليق والأقزام والملائكة وغيرها من الشخصيات 
الغريبة التى تتضمنها القصص الخيالية: كقصص ألف ليلة وليلة. وأطفال هذه السن 
يستمتعون بالقصص الشعبية» ويفضلون منها ما كان قصيراء وقد يستمتعون بتقصة طويلة 
شریطة ان یکون کل فصل فیها حادٹا متکاملا. (علی الحدیدی»› ٩۷ ۰۱۹۸٦‏ - ۲۹۸ 
وتصور أطفال هذه السن للزمن لا يزال مبهما؛ ولذا يحتاج إلى قصص تساعده على فهم 
تصورات الوقت. وتعد قصص الخيال التاريخى أنسب القصص؛ لأنها تعطيه الشعور 
والإحساس بالماضى والحاضر. (هدی قناوی» ۰۸۰ ۲)۷٦‏ ويحتاج طفل هله السن فى 
علاقاته مع الكبار إلى رصيد كبير من الأمن والاطمنان والدفء العاطفى؛ حتى لا يحس 
بفقد التوازن وهو يدشد الاستقلال عن الكبار» ويمكن ان تعوض قصص الأطفال هذا 
الامجاه وتزوده بمعلومات بيئية تنظم -حياته . 
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ویقول شیلر: فی طفولتی کنت آجد فی القصص التی خکی لی معانی عمق من 
الحقائق التى كنت أتعلمها عبر الحياة. وهذا الأمر يتطلب تقديم بعض المعارف حول 
السلوك البيئى السليم واستثارة جو وجدانی يۇدى إلى تبنی هذا النمط من السلوك ورفض 
النمط الأحر. فالدمو المعرفى شرط أساسى للنمو الأحلاقی» لكنه ليس اساسا كافيا؛ إذ 
ينبغى تقديم الثيرات المعرفية المناسبة للمرحلة التالية لمرحلة النمو المعرفى؛ لكى يحدث 
تغییر فی الجاه النمو. (عفاف عویس» ۰۱۹۸۷ )٥۲‏ وعلی هذا ینبغی أن تقود مضامين 
القصص الطفل للنموء وليس العكس»› بمعنى أن القصة يجب أن تبرز ما لدى الطفل من 
قدرات» تدفعها إلى الظهورء وتقودها إلى الدموء فتظهرها وتفتحهاء ويجب ألا ننتظر ظهور 
القدرات للطفل» ثم نقوم بتقديم القصة المناسبة لهذه القدرات (هدی قناوی» ۹۸۰٠ء‏ 
٥ا‏ ). 

كما أن هذا الأمر يدعو إلى اختيار القصة فى ضرء خحصائص وحاجات نمو الأطفال؛ 
بحيث تستهويهم وتشوقهم. ومعروف أن حلق الطفل تتكون وتأحذ شكلها الواضح فى 
الخامسة من عمره» وإلى جائب الطباع الموروثة يتأئر بالبيغة الاجدماعية التى يعيش فيها. 

وأفضل الصيغ لطريقة الاتصال بالأطفال هو الشكل القصصى: سواء أكان مرويا ام 
مشلا آم تمسرحا أم فى شكل ديالوج قصير مثير» كما يمكن تقديم الأخبار والمعلومات 
والحوادث فی شکل قصصی آيضا, 

إن الأسلوب القصصى من أفضل الوسائل التى نقدم عن طريقها ما نريد أن نقدمه 
للأطفال » سواء كان ذلك قيما أم معلومات. كما أن قص القصص» وقراءة التلميذ لها 
يساعد فى امتا كه لقدرات القراءة ومهاراتها. ذلك أن الأسلوب القصصى يمتاز بالتشريق 
والىخيال وربط الأ-حداث. 

والمعانى التى نريد بثها فى نفوس الأطفال قد تكون فى قصة واقعية أو حيالية أو أسطورة 
أو لغزا. وفى جميع الأحوال يجب أن يكون موضوع القصة قائما على العدل والنزاهة 
رالأحلاقيات السليمة والمبادئ الأدبية والسل وكية التى ترسخ فى الطفل أهدافا نصبو إليها. 

بيد أن الطفل غير قادر على أن يميز بنفسه الجيد من الردىء من القصص التى 
يسمعها من الأم أو الجدة أو الوالد أو الأصدقاء» بل من الإذاعتين المسموعة والمرئية. ومن 
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هنا تبدو الحاجة ماسة وضرورية إلى تولجيه الأطفال وإرشادهم فى اختيار ما يناسبهم من 
القصص المسموعة» بل توجيه الآباء والأمهات إلى الشروط اللازمة للقصة الجيدة التى 
تثری خحیال الطفل وتدمی قدراته وعقله» وتژثر تأثیرا موجبا على سل وکه وتصرفاته؛ حتی 
يقدموا لأأطفالهم ما يناسبهم وما يفيدهم فى يومهم وغدهم. 

ونظرة مستانية إلى البحوث التى أجريت فى مجالات قصص الأطفال والاستماع 
والتربية البيئية تكشف لنا عن أن هناك قصورا واضحا فى الكشف عن نوعية ومضامين 
القصص التى يسمعها الأطفال وتشكل وجدانهم وأفكارهم وسلوكهم. هل هذه القصص 
التى يسمعها الأطفال تتناول معلومات متنوعة عن البيغة» وعن السلوك البيشى الراشد؟ هل 
تساعد هله الحكايات المسموعة الأطفال فى التفاعل الناجح مح البيعة الطبيعية بما تشمله 
من جوانب مختلفة ؟ هل تساعد الحكايات هذه على حسن استغلال البيغة لصالح الطفل› 
وتنمية السلوك الراشد لديه؟ كل هذه الأمور وغيرها تدعونا إلى ليل القصص التى 
يسمعها الأطفال. 

كل ما سبق يدعونا إلى القيام بدراسة علمية خدد لنا نوعية القصص التى يسمعها 
الأطفال ومضامينها البيئية من حيث المعلومات والسلوك البيئى. وقد شارك الد كتور أحمد 
شلبى الباحث فى هذه الدراسة التى اول الإجابة عن الأسعلة الأتية: 

ما المعلومات البيئية اللازمة لطفل ما قبل المدرسة؟ 

- ما أنماط السلوك البيغى المناسبة لطفل ما قبل المدرسة؟ 

ما مدی تضمن حکایات الأطفال فی قرى الوجهين القبلى والببحرى للمعلومات 


البيئية وللسلوك البيغى ؟ 
ما التصور المقترح للحكايات البيئية التى تقدم لأطفال ما قبل المدرسة؟ 
ويسير هذا البحث فى الخطوات الآتية : 
الحتيار مجموعة من بين أطفال قرى محافظتى الشرقية والمنيا من الأولاد والبنات 
بلغت أربعمائة طفل . 
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القيام بحصر القصص التی کی لهم عن طریق استخدام التسجيلات الصوتية 
المناسبة. 
- تفريغ هذه التسجيلات الصوتية فى بطاقات أعدت لهذا الغرض . 
- إعداد استييانين للمعلومات البيية وللسلوك البيئى المناسب لطفل ما قبل المدرسة. 
- استخدام اسلوب ليل امحتوى بقواعده وفاته ووحداته الذى يعتمد على المعيار 
السابق فى إعداد استمارة لتحليل الحتوى والتأكد من ثبات التحليل. 
- التوصل إلى النتائج وتفسيرها ومناقشتها والتقدم بإطار مقترح للحكايات البيغية المناسبة 
لطفل ما قبل المدرسة. 
النتائج: تحليلهاء ومناقشتها 
تم استخلاص نتائج كمية للبحث من خلال قراءة جدولية مستأنية» كما تم 
استخلاص مجموعة من النتائج المرتبطة با لمعلومات البيغية» وأحرى مرتبطة بالسلوك البيئى 
لأطفال ما قبل المدرسةء وتمت معالجتها إحصاثياء والموازنة بينها باعتبار الثقافة الشائعة فى 

قرى الوجهين القبلى والبحرى. ) 

ويمكن عرض هذه النتائج وتحليلها ومناقشتها من خلال المعلومات الآتية : 

١‏ - أن مفردات المعلومات البيئية الشائعة التى حظيت بسبة ٠١‏ فأكثر فى حكايات 
أطفال القرى المصرية هى على الترتيب: تحرف الحيوانات والطيور فى البيغة ٥۹٩‏ اء 
وتعرف أهمية نظافة الجسم والملابس» وفهم أهمية لبس الحذاء فى الطريق ٠١‏ 1 
لکل منهما. 

۲ _ أن مفردات المعلومات البيئية غير الشائعة والتى نالت نسبة أقل من ٠١‏ 1 فى حكايات 
أطفال القرية المصرية هى: فهم ضرر التعامل مع الأطعمة المكشوفة» وفهم أضرار 
الذباب» وأضرار الاستحمام فى المستنقعات والبرك» وفهم أهمية الحافظة على الزهور 
والحدائق » وفهم أساليب الحافظة على متلكاته ومتلكات الغير. 

۳ - أن هناك مفردتين من مفردات العلومات البيئية لم تردا فى حكايات الأطفال هما: 
فهم أهمية نخديد الهواءء وفهم أهمية الحافظة على نظافة المنزل. 
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٤‏ _ أن مفردات المعلومات البيية الواردة فى حکایات أطفال قری الوجه البحرى تتفق إلى 
حد كبير مع مفردات المعلومات البيية الواردة فى حكايات أطفال قرى الوجه القبلى 
فمن حيث مفردات المعلومات البيغية الشائعة اتضح أنها واحدة تقريبا كيفاء وإن 
کانت تختلف طفيفا من حيث نسبها الغوبة» فھی ترید فی حکایات أطفال قری 
الوجه القبلى عنها فى الوجه البحرى بنسبة 1٦‏ فى: تعرف الحيوانات والطيور البيئية› 
وتزيد 1۲ فى: تعرف أهمية نظافة الجسم والملابس» وتزيد 1٦‏ مرة ثانية فى: فهم 
أهمية لبس الحذاء فى الطريق. بيد أن حكايات الوجه البحرى تزيد مفردة شائعة عن 
حكايات الوجه القبلى وهى: فهم ضرر التعامل مع الأطعمة المكشوفة. 

آما من حيث المفردات المرتبطة بالمعلومات البيثية غير الشائعة فهى واحدة فى الوجهين 
البحرى والقبلى» وقد شملت مفردات: فهم أضرار الذباب» وأضرار الاستحمام فى 
الملستنقعات والبرك» وكذلك فهم أهمية الحافظة على الزهور والحدائق» وفهم أساليب 
الحافظة على متلكات الفرد وغيره. وكذلك بالنسبة لمفردتين لم تردا فى جميع الحكايات 
بالوجهين البحرى والقبلى وهما: فهم أهمية ديد الهواء» وفهم أهمية الحافظة على 


نظافة ا منزل. 
وأهم الأمثلة التى وردت فى حكايات الأطفال عاكسة مفردات المعلومات البيئية هى: 
لبست العروسة الجرمة والفستان. 


الولد الحلو كان يقشر الموز ويحط القشر فى صندوق الزبالة. 

میکی لقى بيضة» وراح للضابط قال له: لقيت البيضة دى» وأحذها وأداها لصاحبها 

دی عیدان قمح حضرا وجميلة وسحلوة. 

ما أقدرش أجيب لك خحضار من الغيط ده مش بتاعی. 

إن النتائج السابقة تشير إلى أن النسب العوية لديوع مفردات المعلومات البيئية فى 
حکایات الاأطفال بالقرى المصرية نسب ليست مرتفعةء ما بکد انها لا تعکس هذه 
العلومات البيعية بطريقة مقصودة» رأن الكبار الحيطين بالطفل والدين يقدمون للأطفال 
أفكارهم وخبراتهم ومعتقداتهم فى الشكل القصصى ليسوا على دراية تامة بمفهوم التربية 
البيية وبا لعلو مات البيية اللازمة للأطفال . 
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واللاحظ ان هنال مفردات ثلاثا من مفردات المعلومات البيئية -حظيت بنسب شیوع 

مرتفعة إلى نسبة مثوية تراو-حت بين ١ ٥۹‏ و ٠١‏ هى: تعرف الحيوانات والطيور فى البيغة› 

وتعرف أهمية نظافة الجسم والملابس» وفهم أهمية لبس الحذاء فى الطريق» ولعل هذه 

المفردات نالت أهمية الحكى الشفاهى لدى الكبار وأحذها فى الاعتبار على اساس انها 

ترتبط بالحياة فى القرية المصرية. كما أنها ترتبط بالناحية الاقتصادية وبالئاحية الصحية› 

ركلتا الناحيتين لها أولوية فى حياة الفلاح المصرى؛ لارتباطهما بالعمل والإنتاج ومواجهة 

الحياة الريفية فى القرية. 

أما تدنى النسب الغوية وعدم شيو ع مفردات المعلومات البيئية فى الحكى الشفهى فلعل 
مرده عدم إدراك الكبار فى القرية المصربة للمعلومات البيئية رغم أن وسائل الإعلام 

الملسموعة والمرئية تركز بصفة نحاصة على هله المفردات البيئية. 

أُما بالنسبة للسلوك البيئى ومدى تضمنه فى حكايات أطفال القرى المصرية فى 

الوجهين البحرى والقبلى فيمکن عرضه كما يلى: 

١‏ أن مفردات السلوك البيئى التى -حظيت بنسبة 1٠١‏ فأكثر فى الحكايات»› والتى 
يمكن اعتبارها شائعة فى حكايات طفل القرية هى على الترتیب: يبدى مشاعره فى 
المواقف الاجتماعية 1۳١‏ ويحسن التعامل مع الحيوانات والطيور ١١1۳ء‏ ويسلك 
سل وکا صحیحا فی الزپارات ۰1٠١‏ ویمشی ویسلك سل وکا سلیما فی الطریق .1٠١‏ 

۲ ان مفردات السلوك البیئی التى تدنتث نسبتها عن ١٠١‏ واعتبرت غير شائعة هى ؛: 
بحسن التعامل مع المواقد والأدوات المنرلية 1 1ء ويتناول الأطعمة بعد غسلها وغسله 
اليدين ا ۸ ويستنبث بعض البذور والزهور" /. 

۳ أن هناك مفردات للسلوك البیئی لم ترد مطلقا فی حکایات الأأطفال هى: لا يسرف 
فى استخدام الماء» ويسلك السلوك السليم مح الأسرةء وينظف جسمه وملابسه. 

٤‏ أن مفردات السلوك البيشى الشائعة فى حكايات قرى الوجه البحرى بمجافظة الشرفية 
هى نفسها المفردات السلوكية الشائعة فى قرى الوجه القبلى بمسحافظة المنياء وان 
الاحتلاف بين هله المفردات فى الكم لا الكيف.. والفروق بينها فروق ضثيلة فى 
السب العوية وهى: يبدى مشاعره فى المواقف الاجعماعية بفارق ٠‏ 1ء لصالح الوجه 
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تأنى الفروق فى السب المحوية لصالح حكايات القرى فى الوجه القبلى فى: يحسن 
التعامل مع الحيوانات والطيور بفارق ١1ء‏ يمشى ويسلك سلوكا سليما فى الطريق 
بفارق 1۸. 
ومفردات السلوك البیئى غير الشائعة فی حکایات أطفال قرى الوجه البحرى وهی 
نفسها المفردات السلوكية غير الشائعة لدى أطفال قرى الوجه القبلى» وهذه المفردات 
ھی : پحسن التعامل م المواقد والدوات المنرليةء ویتناول اة پعد غسلها وغسل 
اليدين » ويستنبت بعض البذور والزهور. 
أُما مفردات السلوك البيئى التى حلت منها حكايات الأطفال» فهى فى قرى الوجه 
الببحری نفسھا التی حلت منها حکایات آطفال قری الوجه القبلی وهی: لا يسرف فى 
استخدام الاءء ويسلك السلوك السليم مح الاأسرةء وپنظطف تسمه ومالاپسه. 
ویمکن عرض بعض العبارات التی وردت فى حكايات الأطفال› والتی تعکس بعض 
مفردات السلوك البیئی كما يلى: 
قالت له أمه: متلعبش كورة فى الشارع. 
- ماعرفش التعلب ياحد فلوس البنت الشاطرة. 
حلع جزمته وملاها مايه من البير وسقى الكلب. 
- نبنى بالفلوس دى مدرسة للحمير» ومستشفى لعلاجها. 
الفرحة زرعت حبة القمح وسقتها حتى احضرت وكبرت. 
واللاحظة على النتائج الساہقة أن نسب شیو ع بعض مفردات السلوك البيځى جاءت 
قريبة من الحد الأدنى للشيوع وهو 1٠١‏ مما بشير إلى أنها جاءت بطريقة عشوائية غير 
مقصودة من قبل الآباء والأمهات والكبار فى البيعات القروية» وذلك إذا استشنينا ما يرتبط 
بابداء المشاعر من سعادة وسحرن وألم وغضب وغير ذلك فى المواقف الاجتماعية فى القرية 
المصرية» وكذلك فيما يرتبط بحسن التعامل مع الحيوانات والطيور» وهى أمور شائعة فو 


البيغة المرويةء ولا للحیوانات والطيور من قيمة نفعية واقتصادية فی حياة فلاح القرية؛ 
ولذدلك عكست الحكايات هذه الأهمية والعناية بحسن التعامل مع الحيوانات والطيور. 

أما بخصوص إبداء المشاعر المناسبة للمواقف الاجتماعية فلعل ذلك راجع إلى أحلاق 
القرية التى تمتاز بها القرية المصربة ومدى محافظة الآباء والأمهات والكبار على هذه 
السلوكيات الخلقية ويشها فى نفوس الأبناء عن طريق الحكايات. 

كما لوحظ أن الكبار ليسوا على دراية كاملة بالسلوك البيعى الذى يجب أن يقدم 
للأطفال من خلال الحكايات التى تشكل مصادر تعلم بالنسبة لهم» أو ما يمكن أن 
يشكل جانبا من جوانب المنهج الجتمعى عبر التربية غير المقصودة. 
تصور مقترح للحكايات البيئية 

أعد هذا التصور لتوفير مجموعة من المعلومات للأباء والأمهات والمعلمين لتساعدهم 
فى إعداد أو انتقاء القصص البيغى المناسب لأطفال ما قبل المدرسة. 
والتفسيرات والمناقشات التى أعقبتها. كما آفاد هذا التصور من نتائج ومعطيات دراسات 
أحرى فى مجال قصص الأطفال» ومجال علم نفس تربية الطفل. 
وعلم نفس الطفولة وتربية الطفل. 
ويمكن عرض هذا الإطار من خلال الخطوط العريضة التالية: 
القصة وطفل الروضة: 

الطفل شديد التعلق بالحكاية مدذ الوقت الدى يستطيع فيه فهم ما يحيط به من 
حواذث» وما يذ كر له من أحبار» وفى أواحر السنة الثالثة من عمره يفهم قدرا صالحا من 
اللغة فيتذوق ما فيها من أفكار ويستمتع بهاء ويظهر ذلك جليا فى لعبه» وطفل ما قبل 
الخامسة يرتبط بداثرة واقعية هى دائرة محيطها البيغة الثى يعيش فيهاء ثم يسمو إلى دائرة 
أرحب» وهو بين الثامنة والخامسة من العمر» هى داثرة الخيال الحر. 
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والدور الكبير الذى يلعبه الخيال فى حياة الطفل يساعد على تعرف ما يميل إليه 
الأطفال من قصص وما يناسبهم من أفكار - ومن ثم فالطفل فى الفترة العمرية من 
(۳:) سنوات يکون اله جادا» وإن كان محدودا بالبيئية التى يعيش فيهاء وهذا النوع 
من خيال التوهم هو الذى يجعل الطفل يتقبل بشخف القصص والحكايات التى تتكلم 
فيها الحيوانات والطيور والجماد بالإضافة إلى حبه للقصص الخرافية والخيالية. 
القص البيئى للطفل : 
يمكن تزويد الطفل بمجموعة مناسبة من المعلومات اللازمة للسلوك البيعى الراشد فى 
إطار القصص المناسبة لطفل الروضة»ء ومن أنسب القصص لهذه المرحلة التى تدور حول 
البيعة الواقعية والخيال الحدد بالبية والطفل فى سن الخامسة يحب أنماط القصص التالية: 
القصص التى تؤکد ذواتهم» ویمکن أن تستبدل فيها أُسماؤهم بأسماء شخصیات 
القصة. 
- القصص التى تساعدهم على اكتشاف الأبعاد الختلفة والمتنوعة للقص الواحد أو 
الفكرة المقروءة. 
- القصص التى تدور حول الخبرات والتجارب اليومية والشخصيات البشرية المألوفة لهمء 
والحيوانات المفضلة عندهم. 
القصص الخيالية ذات الشخصية الحيوانية. أو الجمادية الناطقة أو المتحركةء على أن 
تكون ما يعرفون عنها شيعا حقيقا فى حياتهم الواقعية. والأطفال يعلمون تماما أن 
هذه الكائنات لا تتكلم حقيقة» ولكن يبدو منطقيا أن الأشياء التى فى محيطهم 
کالعراشس واللعب یجب ان تعبر عن شعورها ورغباتها بکلمات فى القصص 
والحكايات. وهذا يرجع إلى الأساليب المتدوعة التى يستخدمها الطفل لرسم عالمه 
الخاص به ومن هذه الأساليب الأحيائية - التقمص والإيهام - التأئيس - 
والاصطناعية. 
القصص التى تدور حول المناخ وأيام العطلات والأعياد. 
أما عن مرحلة الخاا. (ه - ۸) سنوات فالطفل ينتقل من مرحلة التعرف على البية 
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المحيطة به إلى تخيل أشياء أحرى وراء هذه الظواهر؛ ولذدلك جد أن الحكايات التى تناسبه 
ھی : 

القصص الخيالية التى تظهر فيها الجنيات والساحرات . 

القصص الشعبية القصيرة. 

- قصص المغامرات. 

القصص الفكاهية التی تننهى با لمفاجآت . 

- القصص التى على نمط التمثيليات والمسرحيات. 
أتماط القصص التى تلاسب طفل الروضة : 

الطفل فى الفترة العمرية من )٦ - ٥(‏ سنوات يكون فى مرحلة الخيال الحر وإعجابه 
بقصص الحيوان والطيور ما زال مستمرء الإ أنه يعجه إلى الابتعاد عن يال التوهم فى 
تعامله مع الحيوان والجماد» فبدلا من أن يتخيل العصا حصانا فإنه يود ن ي ركب الحصان 
الحقيقى (آمال عبد العزپز عيد ۱۹۸۳ » »)٠١‏ فى حين أن الأطفال فى هذه المرحلة لا 
يكونون قد عرفا معنى الأحلاق الفاضلة وكنه المعايير الاجتماعية التى يدركها الكبارء 
وإنما يون سلوكهم مدفوعا يميولهم وغرائزهم› وقد يتأنى هذا بالقصص والحکایات 
الشائقة التى تقدم القدوة الحسنة والدموذج الطيب والائطباعات السليمة والصفات الخلقية 
النبيلة والغير الاجتماعية» وپری (محمد محمود رضوان و احمد جیب› ۰۱۹۸۸ ۷۳ - 
٤‏ أن الطفل فى هله الفترة العمرية )٦ - ٥(‏ سنوات» تزداد حاجته إلى التعرف على 
الحياة الحقيقية الحيطة به والتعرف على نظمها وتقاليدها وآدابها الختلفة» وكل هذا يمكن 
أن يتحقق من خلال القصص والبرامج ذات القوالب القصصيةء سواء الإذاعية منها 
والتليفزيونية» على أن الإنتاج الأدبى يجب أن يعتمد على الأسلوب الشائق وغير المباشر. 
على أن الأساس فى التعرف على ما يناسب الأطفال من ألوان القصص فى مراحل 
الطفولة هذه هو ما يلي : 

_ التعرف على حصائصس نمو الأطفال وسحا جاتهم. 

- ربط نحصائص نمو الأطفال وحاجاتهم بنوعية القصص والحكايات التى تتفق مح 
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هذه الخصائص. وبناء على هذا الأساس صنف (محمد محمد رضوان و أحمد 
تجيب» ۱۹۸۸ء ۸۷ - ۸۸) أنواع القصص والحكايات المناسية للأطفال فى مرحلة 
الطفولة المبكرة إلى : 

القصص الاجتماعية: التى تدور حول الأشخاص والأشياء المألوفة فى حياة الطفل 

ويشته التى يعيش فيها والتى تسهم فى تعريف الأطفال بيئتهم ومجتمعهم» وتشبع 
رغبتهم إلى المعرفة و حب الاستطلاع. 

- قصص الحيوان: وفيها تقوم الحيوانات بأعمالها العادية فى الحياة» وقد تقوم 
بأعمال الأدميين.. كما قد تكون على ألسنة الحيوان ظاهرها التسلية وباطنها 
الحكمة ولا تخلو من الخيال. 

- قصص الإيهام والخيال: وهى تعتمد على حال الأطفال القوى» ولكن يجب ألا 
تغرق فی الخيال اکثر من اللازم» کما يچپ ان تخلو من الخيالات المفرعة› وتهدف 
إلى غرس المبادئ الفاضلة والأنحلاق السامية والقيم الرفيعة. 

ن القصص أللخرافية : التى تضم مغزی أحلاقیا - او تهدف لأغراض التعليم والتسليةء 
وتدور حول شخصيات من الحيوان أو الجماد. 

- القصص الفكاهية: وهى قصص وحكايات تدحل المرح والسرور إلى نفوس الأطفال 
ہما تشیعه من جو بهيج › وتتميز بأنها تضخم العيوب لاثارة الضحلك› والتكرار عنصر 
هام من عناصرهاء وهى على سذاجة موضوعاتها تضم أحيانا مواعظ حخلقية يمكن 
تطبيقها فى المواقف الحياتية . 

- قصص الرأى والحيلة: وفيها يعتمد الضعيف على الرأى والحيلة والذكاء وحسن 
التصرف والحكمة فى مواجهة عدو كبير قوى. وينتصر الرآى السديد على العنف 
والبطش ويحظى بإعجاب الأطفال وسرور هم۰ 

القصص الدينى : نوع من القصص يتنارل موضوعات دينية: كالعبادات والعقائد 
والمعاملات وسیر الأنبياء والرسل والصالحين › وما آعده الله لعباده من ٹواب وعقاب»› 
وأحوال الم السابقة وعلاقتها بقضية الإيمان بالله تعالى وموقفها من الخير والشر. 
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HY‏ خطة دراسة شعر الأطفال 
أهمية شعر الأطفال : 


پستخدم الطفل اللغة للتعبير عن ذاته وحاجاته واهټاماته » کا يستخدمها ف 
الاتصال بالآحرين » وف التفكير لتنظم حبراته » والطفل بطبيعته ييل إلى الكلام 
المنغم » وهو يحفظه أكار من غيره » كا أنه ينمى لدى الطفل التحكم الذاقق ف 
اللغة » وتأكيد ذاته » وتحرر الطفل »› وإدماجه مع الجماعة التى يعمل معها » کا 
يساعد فى فهم الآ حرين » والتحدث بطلاقة مع الكبار والصغار » ويساعد الطفل 
بعد ذلك فى انفتاحه وفاعليته مع ثقافة المجتمع حيث يستوعما ويتكيف معها . 

ويشارك الشعر الذى يقرؤه الأطفال ف تدشتہم وتربيتهم تربية متكاملة » فهو 
يزودهم بالحقائق والمفاهم والمعلومات فى مختلف الجالات . وهو يدهم بالألفاظ 
والتراكيب التى تنمى روعهم اللغوية » وتساعدهم على استخدام اللغة استخداما 
سليما » کا أن الشعر الذى يقدم للأطفال يدمى الجوانب الوجدانية والمشاعر 
والأحاسيس لديہم » فهو يغرس القم التربوية فى نفوسهم » وينمى الميول الأدبية 
والقرائية لديم . ويشبع حاجاتيم النفسية التعددة » ويدمى مهارات التذوق 
الأدبى » والأداء اللغوى السلم » وتمشيل المعانى وإخحراج الحروف من مخارجها › 
والطلاقة اللفظية » والاسةا ع الجيد إلى كل ما هو جميل فى مضمونه لغرس التذوق 
الأدبى لدى الطفل فى هذه المرحلة » وسبيل إلى تحبيب الأدب إليه فى مراحل 
التعلم التالية . ر فارلی ۱۹۷۷ ۰ ص 1۲۸۹ ) . 


وتزود دراسة الشعر الأطفال بالمفردات والتراكيب والعبارات الجديدة التى 
تنمى رصيدهم اللغوى » وتمكنہم من استخدام اللغة استخداما صحيحا حديثا 
وكتابة ( على الجمبلاطى وأبو الفتوح التونسی ص ۲٠١‏ ) وتساعد دراسة الشعر 
ف تدمية قدرة الأطفال على دقة الفهم » وحسن استخلاص المعالى » ونقد ما يقال 
أو یتب > وربط بعضه بيحض » وتييز الجيد من الردىء » وإبراز مواطن الجمال 
فى اللفظ والأسلوب والصور والتراكيب » والدقة فى التفكير حيث يقوم التلميذ 
تجمح المعلومات والأفكار من النص الشعرى » وتحليله وتفسيره » 'واستنتاج 
النتائج . وكلها مور تدرب الطفل على الدقة فى التفكير . 

وتنمى دراسة الشعر خيال الأطفال > وتوقظ عواطفهم ومشاعرهم » وتغرس 
فيم القم الدينية والمادىء الخلقية » كا تدمى ميوهم الأدبية نحو القراءة وتذوق 
ا لجحمال اللغوى » والقراءة المعبرة عن الأحاسيس والمشاعر والانفعالات » والإلقاء 
اجيد وحسن تمشيل المعالى » وبث الروح الدينى والقومى فى نفوس الأطفال . 
شعر الأطفال فى الأدب العربى : 

وقد عنى الشعر العربى بتدشئة الأطفال على حصال الوفاء والمروءة والفترة 
والكرم والشجاعة » وكان للأطفال فى الشعر العرلى نصيب موفور من العناية 
والاهتام جاء على شكل أغان ترفيية » ومقاطيع شعرية مرتجزة كلها من حر الرجر 
ومن المقاطع الصغيرة ل تبلغ فى أكارها عشرة أبيات » تخلو من الصناعة اللفظية > 
والمبالغة فى اليال > والإغراب فى المعالى » فهى أشعار فريبة المعافى » بسيطة 
الخيال » ميسورة الألفاظ › سهلة التراكيب » جميلة اللحن » مرقوصة اللغم . 
حسنة الأداء » وهله الطبيعة الفنية اللاصة تارم الغناء الشعرى للأطفال ر شوق 
هیکل ۱۹۷4 » ص ۱۰۸ - ۱۱۳ ) . 

وعنى الشعراء المصريون بالطفل › واقتربوا من عالم الطفولة » فشحدثوا على 
لسان الحبوان والطير > وتداولوا مضامين مباشرة تتعلق جياة الطفل وقيمه 
وسلو كه . وجاء لى مقدمة هؤلاء الشعراء : محمد عهان جلال » وعبد الله فريم > 
وأحمد شوق » ومد الهراوى » وكامل الكيلالى » م جاء بعدهم إبراهي العرب » 
۹۲ 
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يتمثل فى إضفاء لمسات فنية على جوانب الحياة » تغسى لوحات فنية زاخحرة › 
وعل مفاتن الحياة والطبيعة ؛ لتجد فيما قلوب الأطفال الخضة متعة غامرة إذا ما 
رمت فى إطار فنى جيل » يسهل عليهم تصورها وتذوقها . فلكى يتذوق الطفل 
الشعر لابد أن يحيا جو الخبرات اللغيالية التى يوحى بها » لابد من انتقال الطفل 
إلى الحالة المراجية التى كانت مسيطرة على حواس الشاعر وقت ولادة القصيدة . 

إن الغرض من تقد الشعر للأطفال کا يقول اهيتى هو حلق استجابات ذهنية 
لديم تجعلهم فى موقع جدید یشار کون فيه الشاعر حالاته الوجدانية يوم إبداع 
مقطوعته ویدذوقون مواقع الجمال عن طريق الصور الملهمة والأفكار الجميلة التى 
تدفع بهم إلى التأمل والتفكير » وبيىء لمم فرص الاستمتاع دوا تقديم صيخ 
بحفظونہا دون ان يتبينوا ما فيا من إماءات . واحتواء الشعر على أفکار أو كلمات 
غامضة تسبب إعاقة التلقائية فى تقبل الأفكار والقم والمغاهم » کا أا تحول دون 
معايشة الأطفال للشعر والتأثر به » أما حفظ الشعر فهو مهمة جانبية من مهام 
شعر الأطفال ( هادی نعمان المیتی ۰۱۹۸٦‏ ص ۲۱۳ ) . 

إن بعض الكلمات غير المألوفة لدى الطفل والمنضمنة ف الشعر تصبح جزءا 
من نسيجه اللغوى حين تشده إيقاعات هذا الشعر وموسيقاه . كذلك الأمر 
بالسىبة لاأفكار والمعالى والمغاهم › شريطة أن يكون كل ذلك مناسبا لقدرات 
الطفل وإمكاناته العقلية والنفسية . 

إن ألوانا جيدة من شعر الأطفال تقدم فى شكل أغنية للطفل مجدها من خلال 
الإذاعتين المسموعة والمرئية »> حاصة هذا الجهد الق المبذول فى إخحراجها من 
حركة وإيقاع » وموسيقى تصويرية » ومناظر طبيعية حية » وصوت فيه المرح 
والسعادة » ومؤثرات ضوئية ولقطات مكبرة » ودمى وعرائس تعخلل الأغنية › 
رأطفال يضحكون ويزحون“ لا شك انها تخلق جمهورا من الأطفال فاهما 


)١(‏ يمكن القثيل لحذا الشعر والإحراج اليد بأغنية ( أهلاً بالعيد ) وهى من كلمات عبد الوهاب 
عمد » وتلحين جمال سلامة » وإخراج شكرى أبو عميرة » وقد نالت جائزة مهرجان براتسلانا 
( تشیکوسلوفاکیا ) . 
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يتمثل فى إضفاء لمسات فنية على جوانب الحياة » لقسى لوحات فنية زاحرة »› 
وعلى مفاتن الحياة والطبيعة ؛ لتجد فيما قلوب الأطفال الغضة متعة غامرة إذا ما 
رمت ف إطار فى جيل » يسهل عليہم تصورها وتذوقها . فلکی يتذوق الطفل ِ 
الشعر لابد أن ييا جو الحبرات الخيالية التى يوحى بها » لايد من انتقال الطفل. 
إلى الحالة المراجية التى كانت مسيطرة على حواس الشاعر وقت ولادة القصيدة . 

إن الغرض من تقديم الشعر للأطفال جا يقول اهميتى هو حلق استجابات ذهنية 
لدیہم تجعلهم فى موقع جديد يشار كون فيه الشاعر حالاته الوجدانية يوم إبداع 
مقطوعته ويتذوقون مواقع نمال عن طريق الصور الملهمة والأفكار ا جميلة القى 
تدفع بہم اف التأمل والتفكير > وتچییء هم فرص الاستمتاع دو نما تقديم صيغ 
بحفظونہا دون أن يتبينوا ما فما من إماءات . واحتواء الشعر على أفكار أو كلمات 
غامضة تسبب إعاقة التلقائية فى تقبل الأفكار والقم والمخاهم > کا اا تحول دون 
معايشة الأطفال للشعر والتأثر به » أما حفظ الشعر فهو مهمة جانبية من مهام 

شعر الأطفال ( هادی نعمان افیتی ۱۹۸٦‏ » ص ۲۱۳ ) . 


إن بعض الكلمات غير المألوفة لدى الطفل والمحعضمنة فى الشعر تصبح جزعاً 
من نسيجه اللغوى حين تشده إيقاعات هذا الشعر وموسيقاه . كذلك الأمر 
بالنسبة للأفكار والمعانى والمفاهم » شريطة أن يكون كل ذلك مناسبا لقدرات 
الطفل وإمكاناته العقلية والنفسية . 

e E 
الإذاعتين المسموعة والمرئية » حاصة هذا الجهد القم المبذول فى إحراجها من‎ 
حر كة وإيقاع » وموسيقى تصويرية » ومناظر طبيعية حية » وصوت فيه الرے‎ 
› والسعادة » ومؤثرات ضوئية ولقطات مكبرة » ودمى وعرائس تعخلل الأغنية‎ 
وأطفال يضحكون ويرحون“ لا شك أا تخلق جمهورا من الأطفال فاه‎ 


(۱) یمکن القثیل لحذا الشعر والإحراج الجيد بأغنية ( هلا بالعيد ) وهى من كلمات عبد الوهاب 
محمد » وتلحين جمال سلامة » وإخحراج شکری بو عميرة » وقد نالت جائزة مهرجان براتسلانا 
( تشیکوسلوفاکیا ) . 


1٤ 


ومتذوقا » مبدعا ومفكرا ومستمتعا يستعذب سماع هذه الأشعار وييل إلا 
ويطرب هما . 

ا أن دور النشر قد عنيت عناية حاصة بأشعار الأطفال وإخراجها إخحراجا 
مبهرا مبهجا من ورق » وغلاف » وصور ورسوم » ولقطات » وألوان أساسية › 
وبنط للكتابة مكبر » وتعبير بالرسم والألوان يستفير الطفل إلى قراءة هذه الأشعار 
وینمی میله الأدبى : 


شعر الأطفال فی مدارسنا : 


تشير محتويات مناهج اللغة العربية بمرحلة التعلم الأساسى ف الحلقة الابتدائية 
إلى نوعية الموضوعات الشعرية والحفوظات التى تقدم للأطفال ف كل صف درامى 
من الصفوف الستة ر( مناهج اللغة العربية المطورة ۱۹۸۸ ص ۲۸ - ٤۸‏ ) . 

فاحفو ظات ف الصف الأول الابتدايُ تتضمن بعض الآيات القرآنية القصيرة › 
وأناشيد قصيرة حول حياة الطفل ومجيد الخالی سپهحانه وأنبیائه و سحب الوالدين 
والأسرة وما بمارسه الطفل . 

وحفوظات الصف الثانى هى سورتان قصيرتان من القران الكربم » وحديثان 
شريفان » وأناشيد عن تمجيد الخالق سبحانه » وحب المدرسة والمعلم والطبيعة . 

وحفوظات الصف الثالث عبارة عن سورتين قصيرتين وبعض الآيات القصار »› 
وحديثين شريفين فى النظافة » وآداب الطعام . وعدد من الأناشيد يتراوح بين 
خمسة أناشيد وعشرة آناشید ف تہذیب الخلق › والتغنى بجمال الطبيعة › 


والألعاب » والجتمع المدرسى » والفاكهة » وقصص الحيوان والطير » والجندية 
والشجاعة . 

وعحفوظات الصف الرابع عبارة عن ايات قرانية فى حدود خمسة عشر سطرا 
فى مجال حسن الخلق » وثلاثة أحاديث شريفة فى الأمانة وتوقير الكبار » وقطع 
شعرية فى محال التہذيب والبطولة فى قصص الحيوان والطبيعة » والفكاهة » وحب 
الحياة . 
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ومحفوظات الصف الخامس عبارة عن ايات قرآنية فى حدود عشرين أية فى 
جال التعامل بين الناس » وأحاديث › وحطب نبوية فى حدود خمسة عشر سطرا 
فى جال حسن الخلق والإحسان إلى الضعفاء » وقطع شعرية ونارية ف التهذيب › 
والقصة » والطبيعة » والوالدين » وقضايا إسلامية وعربية . 

اما محفوظات الصف السادس فهى أيات قرانية فى حدود عشرین سطرا من 
القصص القرافى » وأحاديث شريفة » أو حطب لبعض الصحابة فى جال الجهاد » 
وبر الوالدين » وحسن الجوار ء وقطع شعرية ف الاسلاميات والحماسة والقصص 
والطبيعة والمغل العليا . 

وهذا يعنى أن الشعر فى التعلم الأساسى حاصة ف الحلقة الأول منه يقدم فى 
شکل آناشید وحفوظات تختار غالبا ما یسهل حفظه » وکن تنغیمه » وتلحینه 
بهدف أن يقبل الأطفال على اللغة » وهى فى صورة مشوقة عبوبة » وذلك أن 
الأطفال فى هذه المرحلة العمرية يميلون إلى التغنى » ويطربون للأناشيد فهى مبعث 
لدشاطهم وسرورهم ؛ لذا يمكن الانتفاع بهذا الميل فى تعليمهم » وتدمية الذوق 
لديم » وتوجيه مواهبهم الوجهة السليمة » خاصة إذا اتفقت هذه الأشعار مع 
قدراتہم وتجاربہم وحاجاتهم . 

وهذه الأناشيد لون من ألوان الأدب شائق عبب » وتلحينها يغرى التلاميذ 
بها » ويزيد من نمارستيم هما » وإقبالحم عليما ؛ لأن التلميذ يشارك زملاءه ف إلقاء 
النشيد ويشارك فى ذلك الصوت الجماعى القوى »› مما يريد من شغف التلاميذ 
هذه الأناشيد . 

وتحقق الأناشيد كثيرا من الغايات التربوية واللغوية : 
- فهى وسيلة مجدية فى علاج التلاميذ الذين يغلب عليمم الخجل والتردد ويتهيبون 

اللطق منفردين . 
- وهى تحرك دوافع التلاميذ ؛ لأا تبعث عندهم السرور » وهى ذات أثر واضح 

فی تجديد نشاطهم » وتبدید سامتہم ؛ لا فيا من تلحين عذب . 
- وهی ذات اثر قوى فى [كساب التلاميذ الصفات النبيلة والمخل العليا . 


۲۱۹ 


- والأناشيد الملحنة تدفع التلاميذ إلى تجويد النطق » وإحراج الحروف من 
ارجا ال 

- والأناشيد من الوسائل الناجحة فى ترويد التلاميذ باللغة السليمة » وعن طريقها 
تنهذب لتم ويسمو اسلوبہم ( جابر عبد الحمید واخرین ٠۱۹۷۷‏ ص 
۱ . 


وبجانب هذه الأناشيد يقدم لتلاميذ المرحلة الأولى من التعلم مادة أدبية على 
شكل قطع شعرية يكلفون حفظها وفهمها وتذوقها وتتحددأهمية تعلم هذه 
امحفوظات ف : 


- إمداد التلاميذ باروة لغوية وفكرية تعينهم على إجادة التعبير . 

- تدربہم على فهم الأساليب الأدبية ؛ إذ لا شك أا أعمق معنی › وأصعب 
فهما من الأساليب العادية . 

- تدمية اتجاهاعم الاجتاعية با تشيعه القطع الأدبية من معان سامية فى نفوسهم 
توقظ شعورهم . 

- تدريہم على حسن الأداء » وجودة الإلقاء » وتمشيل المعنى . 

- تربية الذوق الأدبى عند التلاميذ بتمرسهم بالصور الأدبية والتعبيرات الرائعة 
التى يبدعها الأدباء . 

- توسيع حيال التلاميذ بجا ف القطع الأدبية من صور خيالية . 

ابر عبد اميد وارین ۱۹۷۷ عن ا : 

- تجديد نشاط التلاميذ والترفيه عنهم . 

- ترى الذوق الأدبى والحس الفنى لديم . 

- تساعد ف التدريب على الحفظ والاستيعاب . 

- تقوى القدرة على التذكر . 

- تقوى الأروة اللغوية لدى التلاميذ . 

- تقوم السنتهم » وتكسبم النطق السلم . 


- تدرب التلاميذ على مهارة الاإلقاء الجيد النابع من الفهم السلم . 


دواعی الببحث : 
إن الشعر الذى يقدم لأطفالنا فى مرحلة التعلم الأساسى لا يساعد فى تحقيق 
الأهداف المرجوة من دراسته » فهو لا يحقق أهداف أدب الأطفال » ولا يثل 
هذا الأدب تمثيلا سليما » وهو بعيد عن اللحاجات النفسية للأطفال وميوهم الأدبية 
والقرائية »> وهو يساعد فى عروف الأطفال عن القراءات الأدبية » بل نفورهم 
من الشعر وتعارهم ف قراءته » وعدم قدرتم على تمل وتشيل معانيه والأحاسيس 
والمشاعر المتضمنة فيه . 
وما زالت المشاهدات اليومية عبر دروس النصوص الأدبية ف مدارسنا تؤكد 
الاتجاه السلبى للتلاميذ حيال الشعر الذى يقدم هم » وتعارهم فى فهمه وتذوقه . 
ا أن الدراسات القليلة التى تناولت بعض جوائب شعر الأطفال ما تزال ترشح 
ذلك . وأهم هذه الدراسات : 
- محمود الشنیطی وآخحرون (۱۹۷۹) : كتب الأطفال ف مصر 
(1۹۲۸- ۹۷۸ . 
- عواطف إبراهے : )۱۹۸٤(‏ أغانى أطفال دور الحضانة . 
- سمير عبد الوهاب )۱۹۸١(‏ : تطور منهج النصوص الأدبية فى المدرسة الابتدائية 
منذ سنة ۱۹۲۰۵ حتى سنة ۱۹۸۳ . 
- المهدى البدرى )١۹۸١(‏ : تقويم أدب الأطفال فى كتب القراءة والحفوظات 
فى الصفوف الرابح والخامس والسادس من التعلم الاساسى . 
احجمد حمد السید )۱۹۸۰١(‏ : برناج مقترح لعنمية الذوق الاد ف التعلم 
الأساسى . 
- عمر أحمد علوان (۱۹۸۸) : تقوم الأناشيد والحفوظات ف الحلقة الأولى من 
التعلم الأساسى . 
ما أهم الدراسات غير العربية فهى : 
- دراسة هامس )۱۹٩٤(‏ وهو بحث تفسيرى للأدب فى كتب الأطفال 
وقراءاتہم 


۹۸ 


- دراسة كوهن (۱۹1۸) عن تأثير الأدب على القاموس اللغوى والتحصيل فى 
القراءة . 

- دراسة هيوس (۱۹۷۳) تدريس مستويات الأدب ف المرحلة الابتدائية . 

- دراسة أوليفر (۱۹۷۷) موضوعها دراسة اهتامات الأطفال القرائية . 

- دراسة أستور )١۹۸٠(‏ تناولت الكتابة المناسبة للطفل . 

- دارسة مورتيمر )۱۹۸١(‏ تناولت توضيح بعض السمات المناسبة للكتابة 
للطفل . 

- د اسة بارتليتى )۱۹۸٠(‏ عن تأثير قراءة المدرسين الجهرية للأدب على اتجاهات 
القراءة لدى تلاميذ الصف الرابع . 

- دراسة مورو (۱۹۸۲) عن العلاقة بين برا ج الأدب وتصمم المكثبة واستخدام 
التلاميذ للأدب . 

- دراسة جونستون )١۹۸۳(‏ استجابات التلاميذ الفائقين فى الصفين الخامس 
والسادس وتفضيلاعيم للأدب الكلاسيكى وا معاصر . 

- دراسة رابورت )١۹۸۳(‏ استجابات الأطفال المبدئية لاختياراعيم الأدبية 
الشخصية ومقارنتہا باستجابتهم لعكليف المدرسين هم . 
والمشكلة قدهة حديغة فقد ذكر الأبراشى أن القطع الشعرية والأناشيد التى 

وضعت للأطفال ينقصها غالبا روح الشعر وجاله وعذوبته وموسيقاه . فالتكلف 

فيا واضح والمعانى صعبة فوق مستوى التلاميذ » وهى لا تخرج عن كلمات وضح 

بعضها ججانب بعض روعیت فيا وزان شعرية خحاصة ( عطية الأبراشی ٠۹٥١‏ 

. ) ۸٦ ص‎ 

٠‏ إن واقع اخحتيار الشعر الذى يقدم للأطفال يشير إلى مات أسلوب وضع المناهج 

الدراسية وتطويرها فى مصر . وهو الأسلوب القديم الذى يعنى ببعض جوانب 

المنبج ويهمل الجوانب الأحرى . والذى يعالج كل جانب على حدة دون ربطه 

ببقية الجوانب الأحرى » وهو بعيد كل البعد عن التجريب › ويعتمد اعتادا كليا 

على الآراء الشخصية » وأنه مبنى على الآراء الشخصية والارتجال » وا جرئية 

بالحذف أو الإضافة أو الاستبدال ( حلمی امد الوکیل ۱۹۸۷ » ص ٠١١۷‏ - 


۱4 


۸ ) » فالأسلوب المتبع فى وضع النصوص الشعرية ف التعلم الأساسى هو 
أسلوب تشكيل اللجان بواسطة مستشار اللغة العربية ومعاونيه واعتادها من وزير 
التعليم والانتهاء من عملها خلال شهرين على الأكار دون تخطيط علمى مدروس 
يعنى بالمتعلم حاجاته وقدراته ومهاراته » وبتحقيق الأهداف المنوطة بدروس الشعر 
وأدب الأطفال > وباستطلاع اراء الخصصين فى أدب الأطفال وتعليمه من 
العاملين ف الجامعات ومراكز الببحوث » وتعرف اراء المبلمين العامليل ف الميدان › 
وأراء الأطفال » والاتجاهات الحديثة فى معايير احتيار شعر الأطفال وتعليمه . 


وكل ما سبق يجعل عمل هذه اللجان يقتصر على حذف بعض الموضوعات › 
أو زيادة بعضها الأحر » أو نقلها من صف إلى صف دراسى اخحر أعلى أو أدلى 
على ساس الاقتناع الشخصى لأعضاء اللجان أو لبعض أعضائها » أو لرأى من 
قام بالعمل لانشغال باق أعضاء اللجان فى أعمالمم والاكتفاء بتوقيعهم على ما 
تم أو ترك حق التوقيع لأحدهم . 


إن تحديد الأسس والمعايير التى يمكن فى ضوئها اختيار الشعر الذى يقدم 
للأطفال أمر أساسى وضرورى لتحقيق أهداف التربية والتعلم فى هذه المرحلة 
العمرية » وهو أيضا عاولة للوصول إلى الو الشامل للطفل › ولتحقيق أهداف 
أدب الأطفال د 


و تعحدد مشكلة الببحث فى الأسعلة الاتية : 

|١‏ - ما معايير احتيار شعر الأطفال ف التعلم الأساسى ؟ 

۲ - ما واقع الشعر الذى يقدم للأطفال فى كتب القراءة العربية ؟ 

٣‏ - ما التصور المقترح للشعر الذى يقدم للأطفال ؟ 

سيقتصر هذا الببحث على .: 

١‏ - موضوعات الشعر التى تعضمنها كتب القراءة العربية الستة المقدمة لأطفال 
الحلقة الأولى من التعلم الأساسى والمقدمة للأطفال ف العام الدراسى ۸۸ / 
4۹ . 


۲۰ 


۲ - استخدام بعض مفردات المعيار » وهى التى حصلت على نسبة ۷١‏ ./ فأكار 
من موافقة الحكمين . 

ويسير البحث فى الخطوات التالية على الترتيب : 

|١‏ - دراسة نظرية تتداول مفهوم شعر الأطفال » وأهميته » وفنونه » وأهم قضایاه 
وتتم هذه الدراسة من حلال تتبع الكتابات والدراسات والبحوث التى 
أنجرت فى جال أدب الأطفال . 

۲ ¬ دراسة ميدانية وتسير فى اتجاهين : 


أومما : إعداد معيار للحكم على الشعر المقدم للأطفال يشتق مفرداته 
من حلال : طبيعة شعر الأطفال من ناحیٹی الشكل المضصمون » ونتائج 
الدراسات السابقة » وأهداف تعلم الأدب ف التعلم الأساسى » وطبيعة 
الأطفال وحاجاتهم . 


انهما : تقوم الواقع الحالى لأدب الأطفال فى ضوء المعيار السابق » 
وذلك بعد وصف الواقع من حلال تتبع كتنب القراءة والحفوظات المقدمة 
للأطفال فى الصفوف الستة الأولى من التعلم الأساسى » والمقررة فى سنة 
۸ / ۱۹۸۹ وذلك باستخدام اسلوب تحليل الحتوى . 

٣‏ - وضع تصور للشعر الذى يمكن أن يقدم للأطفال فى الحلقة الأولى من التعلم 
الأساسى فى ضوء : مفردات المعيار السابق إعداده » ونتائج التقويم الميدالى » 
ثم عرض التصور المقترح على مجموعة من خبراء أدب الأطفال لتعدیله قبل 
[قراره مع مراعاة : مضامين هذا الشعر »› وأشکاله » وکمه » وتوزیعه عل 
الصفوف الحمسة الأولى من التعلم الأساسى » وهى التى تشكل الحلقة 
١‏ الأولى من التعلم الأساسى . 
٤‏ - التوصل إلى مجموعة النعائج » ومداقششا › والتقدم بالتوصيات وال مقترحات 
الاس 


مصطلحات البیحف : 


١‏ - شعر الأطفال : لون من ألوان الأدب قق السرور والبجة والتساية والمتعة 
۴۹ 


للأطفال القراء » ويعضمن الخبرات التربوية المناسبة وجوانب الطبيعة التى 
تتفق والميول الأدبية للأطفال والتى تتصف بالحركة والدشاط والحيوية ذات 
التوقيع الموسيقى » ويأحد هذا الشعر الشكل القصصى أو المسرحى أو 
الفغيل » ولا يشترط فيه أن يكون مؤلما حصيصا للأطفال » بل يشترط فيه 
أن يكون مناسبا للأطفال . 


۲ - المعيار : مجموعة من الشروط أو الأحكام التى تعتبر اسسا للحكم الكمى 


أو الكيفى من خلال مقارنة هذه الشروط با هو قائم وصولا إلى جوانب 
القوة والضعف . ( جود ۱۹۷۳ » ص ٠١٥۳‏ ) . 


۳ - العقويم : هو عملية يتم فيما جمع وتصنيف وتحليل وتفسير معلومات أو بيانات 


YY 


عن موقف أو سلوك أو ظاهرة بہدف إصدار حکم أو قرار ( محمد عزت 
عبد الموجود » ۱۹۸۱ ›» ص ۱١۹‏ ) . 


أدوات البحث : إعدادها » وضبطها 

: استبانة تعرف الآراء فى مواصفات شعر الأطفال‎ - ١ 
: الهدف من الاستبانة‎ # 

عدف الاستبانة إلى تعرف اراء المهعمين بأدب الأطفال فى مواصفات الشعر 
الذى یکن ان يقدم ل أطفال فى مرحلة الطفولة من ست سنوات إلى النتى 
عشرة سنة للاإفادة منها عند إعداد المحيار . 
# مصادر بناء الاستبانة : 

تم الاعتاد فى إعداد هذه الاستبانة على مجموعة الدراسات العربية وغير العربية 
التى سبق ذكرها فى مقدمة هذا الببحث » وكذا فى جمجموعة من كتابات 
المنخصصين فى أدب الأطفال . وقد قدمت الاستبانة إلى عشرة من المعخصصين 
فى الكتابة للأطفال » ومن مؤلفى شعر الأطفال »› وطلب منہم : وق ع 
(صح) أمام المفردة المناسبة فقط والتى يمكن استخدامها عند الحتيار شعر الأطفال › 
وإضافة المفردات الى يرون مناسبتہا للاحتيار وليست موجودة ضمن مفردات 
الاستبانة . 
تعديل الاستبانة : 

تم تعديل الاستبانة فى ضوء اراء المحكمين العشرة › بحيث تم إضافة اثنتى عشرة 
مفردة إلى المغردات التى وافق عليها المحكمون وعددها تسع عشر مفردة . 

وقد تم إعادة عرض الاستبانة مرة ثانية بعد مضى أسبوعين من تاريخ القطبيق 
الأول على المحكمين انفسهم فاقروا استخدام خمس وعشرين مفردة فقط »> وتم 
استبعاد ست مفر دات لتكرارها لفظا لا معنى » ولعدم قابليتها للتطبيق . وبذلك 
آصبحت الاستبانة صادقة وصالحة للاستخدام . 

۲ - فعيار اخيار شعر الأطفال : 

A 


: ادف من المعيار‎ E 

هاف المعيار إلى تحديد المفردات اللازمة لاختيار الشعر الذى يقدم إلى الأطفال 
فى المرحلة العمرية من ست سنوات إلى اثنتى عشرة سنة . ومعرفة الوزن النسبى 
لکل مفردة . 
مصادر بناء المعيار : 

تم بناء المعيار من خلال : دراسة طبيعة شعر الأطفال » ونتائج الدراسات 
السابقة » وأهداف تعلم الأدب فى التعلم الأساسى » وطبيعة الطفل ومتطلبات 
نموه وحاجاته فى مرحلة الطفولة » ونتائج الاستبائة التى تعرفت اراء المخصصين 
تعديل المعيار : 

يضمن المعيار سنا وأربعين مفردة فى صورته المبدئية . وقد ثم عرضه على عشرة 
من المتخصصين فى الأدب العربى » وأدب الأطفال » والمناهج وطرق تدريس اللغة 
العربية » وقد طلب من الحكمين وضع علامة (صح) أمام المردة المناسبة أو غير 
المناسبة عند الحتيار شعر الأطفال تمت واحدة من المستويات الاأية ( موافق - 
لا أدرى - غير موافق ) وإضافة ما يرونه لازما للاحتيار وهو غير موجود ضمن 
مفردات المعيار » أو إعادة صياغة أية مفردة لغويا . 

وقد تم تعرف آراء المحكمين » والاكتفاء بأحل المفردات التى حظيت جوافقة 
سبعة محكمين فأ كار أى ۷١‏ ./ من عدد الحكمين واستبعاد ما دون ذلك . وأصبح 
المعيار بوضعه الراهن صالخا للااستخدام 

وقد تم التوصل إلى المغردات التالية التى شكات المعيار فى صورته النهائية : 
2 دوران الشعر حول هد تربوی . 
“د پساطة الفكرة ووضوحها وتناوضا المعافى الحسية . 
ارتباط الشعر بالمعجم اللغوى للطفل . 
ارتباطه بالفكاهة والماعة والسرور المملوء بالعيوية . 


ا 
ہے )ل )چ ي ga.‏ 


ه - تنمية خحيال الأطفال وإيقاط مشاعرهم وإحساسهم با لحمال . 

. الإيقاع الشعرى فى الأوزان والقواف والكلمات‎ - ٦ 

۷ - تنویع الشعر ليشمل القصة والدشيد والقصيدة والمسرحية والألغاز . 
۸ - ارتباط النصوص الشعرية بأدب الأطفال . 

. ارتباط الموضوع الشعرى بمجالات القراءة‎ - ٩ 

۰ - تدرج املوضوعات الشعرية ونموها بدمو الطفل . 

۴ - اسلوب ليل المحتوى : 

م استخدام أسلوب تحليل الحتوى بقواعده وفاته > وقد عدت فى ضوء 
مفردات العيار العشر بطاقة لتحليل الحتوى . استخدمت فى تحليل موضوعات 
الشعر التى تتضمنها كتب القراءة العربية وعددها ثمان وأربعون موضوعا . وقد 
تم تحليل كل موضوع مها على ضوء عشر المفردات السابق ذكرها . 

وقد تم التأكد من ثبات التحليل بإعادة تحليل خمسة موضوعات ٠.(‏ ۰-/) ثل 
الصفوف الدراسية الستة » وذلك بعد مرور أسبوعين من تاريخ انتباء التحليل 
الأول . واتضح أن هناك تطابقا تاما بين التحليل الفاى والتحليل الأول بالدسبة 
لفمسة الموضوعات الحللة . 


نتائج البحث وتوصياته 


يمکن عرض نائج ج تطبيق المعيار على ثمانية وأربعين نصا شعريا » قدمت 
فی كتب القراءة العربية ۸۸ / ٠۹۸۹‏ بمصر » لأطفال الصفوف الستة الأولى 
بالتعليم الأساسى » بحيث يتم عرض نتائج كل مفردة من المفردات العشر الى 
يتضمنها المعيار > والإجراءات البحثية والمعالجات الإحصائية التى ادت إلى هذه 
النعائج . 
اللطبيق العملى . 
۲۲۵٥‏ 


ويمكن عرض تتائج تطبيق المعيار تفصيلا كما يلى : 


أولا : دوران الشعر حول هدف تربوی : 

الأشعار التى تقدم للأطفال يجب أن تكون هادفة وذات مغزى ومعنى بالدسبة 
لهم » حتى تحرك عقولمم ووجدانيم ومشاعرهم › وأن ل تربوية تشكل 
معايبر اجتاعية يثتزودون بہا للحكم على المواقف والأحداث والأشخاص مثل قى 
الصدق » والأمانة > وحب الوطن » والشعور بالانةاء والولاء > وحب العمل 
وتقدير العاملين »> والتدين › والاججابية > کا تحمل هذه الأشعار قيما تنمى اللجوانب 
السلو كية الصحية مثل النظافة والنشاط والحركة والحيوية . 

وف سحاولة لمعرفة مدى تمل هذا المعيار فى الأشعار المقدمة للأطفال فى صفوف 
المرحلة الابعدائية الستة » والمحضمنة فى كتب القراءة العربية - انضح أن هناك 
تسعة وعشرين موضوعا شعريا بدسبة ٤ر ٦“‏ / من الموضوعات المادفة » وأغها 
تقضمن قيما تربوية بصورتما الضمنية والصربة › وأن هذه القم التربوية التى 
ظهرت ف هذه الأشعار ھی : حب الوطن > والمدرسة › والاباء ( والاخحوة ( 
وتقدير المعلم > والايان بالله تعالى » والصداقة والخلق الفاضل › والآداب 
الاجتاعية . 


بيد أن هناك تسعة عشر موضوعا شعريا لا ترمى إلى أهداف قيمية واضحة 
ونسبتها العوية ٦ر۳۹‏ ./ . وهى موضوعات وصفية لبعض ما يدور ف بيه 
الأطفال » وقد تضمنت معلومات وكانت أشبه النظم منہا بالشعر » وهی من 
الموضوعات التى ذکرت فى كتب القراءة القديمة وأعيد ذكرها مرة ثانية او هی 
من الأشعار التى نظمها بعض مولفى تلك الكتب » أو بعض موجهى اللخة العربية 
من العاملين بوزارة التربية والتعلم . 

ومعنى ما سبق أن الأشعار التى قدمت للأطفال فى كتب القراءة العربية تحن 


جا يربو على نصفها أهدافا تربوية منشودة » کا آن ما يقرب من نصف هده 
الأشعار تتحتنة ٦ر۲۹‏ / ؤل حلت من أهداف تربوية وأاضصحة › وکانت أشبه 


۲۲٢ 


ثانيا : بساطة الفكرة ووضوحها وتناوها المعافق الحسية : 

مرت بالاطفال وف استطاعتمم ان يفهموها 1 ھی حوادث مثيرة › أو فص ص 
سهلة » أو فكاهات طريفة » أو تتصل بمناسبات عامة قومية أو وطنية أو دينية › 
ر ترضى حاجة من حاجات الاطفال ليدشدوها فى حياتمم الخاصة مثل ناشید 
الألعاب والرحلات والحفلات » وإحياء المواسم والاحتفالات والأعياد » وأناشيد 
أرباب اعرف كالصيادين والفلاحين والتجار والعمال » وهذه الأفكار فى اخحعصار 
تكون بعيدة عن الفلسفة العميقة وثيقة الصلة بخلفية الأطفال وبعصرهم › 
والعلاقات الأسرية بين الطفل وأحيه » وبینه وبين أمه أو لعبه » ومن ممم علاقة 
تكشف عن بعض جوانب الحمال ف الحياة والطبيعة ) . 

وفى محاولة لعرفة مدى تمثل هذا المعيار فى شعر الأطفال الذى تتضمنه كتب 
القراءة العربية اتضح أن الأفكار التى تدور حوهما هذه الأشعار بعضها بسيط 
ومرتبط غخبرات الأطفال وبعضها يتضمن أفکارا فلسفية عميقة ( معقدة بعيدة 
عن حياة المتعلم وبيئته » فقد تبين ما يلى : 


الأفكار البسيطة المرتبطة جياة المتعلم وبيقته وصلت إلى ثلاثة وأربعين موضوعا 
شعريا بنسبة ٦ر۸۹‏ / وتناولت : حب الوطن » ودعوات لله تعالى » وحب 
الأسرة والأصدقاء » والدين » والمناسبات الاجتاعية الختلفة » والمدرسة والمعلم › 
وبعض مظاهر الطبيعة الجميلة » وبعض الحيوانات » والآداب العامة . بيد أن هناك 
خمسة موضوعات شعرية ليست بسيطة الفكرة ونسبتها ٤ر١٠٠‏ / وقد تناولت 
الحديث عن اللغة العربية » ومرحلة الطفولة » والإجازة » والصباح . 

ومعنى كل ما سبق أن الأشعار المقدمة للأطفال امتازت ببساطة الفكرة 
ووضوحها وارتباطها بمحسوسات ما له صلة بخبرات الأطفال وجاربهم » رغم 


¥ 


أن هناك موضوعات عميقة الفكرة ومعقدة وليست بسيطة ولا واضحة ونسبتها 
٤ر۹‏ /. 

ثالا : ارتباط الشعر بالمعجم اللغوى للطفل : 

إن اعتاد المواد القرائية المقدمة للطفل با فيها الشعر - على معجم الطفل اللغوى 
المشتق من الألفاظ التى يستعملها فى حاجاته اليومية يساعد على فهمه المعالى التى 
ترمز إليها هذه الألفاظ » وفهم معافى الكلمات ضرورة لفهم الشعر . فإذا كانت 
معرفة الطفل بده المعانى كافية ودقيقة وتسم بالاراء » وإذا تفهم المعانى الختلفة 
للكلمة الواحدة أصبحت مدركاته مناسبة لأن يقوم بقراءة صحيحة وفعالة . ومن 
الطبیعی ان یتطلب فھم البیت الشعری معرفة معان الکلمات التی یت ركب ما . 

والكتابة للأطفال من الأمور الصعبة » حيث إن الكبار من الشعراء هم الذين 
يقومون بہذه الكتابة بلغتهم ومفاهيمهم ومن وجهة نظرهم » ومن مراكز 
اهټامهم . وإذا كان لابد للكبار من تحمل المسئولية فلابد أن يم ذلك بالأسلوب 
المناسب » وعلى أساس المعجم الخاص بالطفل » وأن ما يلف لأطفال المرحلة 
الابتدائية ينبغى أن يختلف لغة عما يؤلف لغيرهم من التلاميذ ف المرحلة الدراسية 
العليا » وهؤلاء فة من التلاميد لا يستمويهم أى نوع من أنواع مواد القراءة › 
ولا يستطيعون أن يفهموا ما فيما ما لم تكن ملائمة لمستوياهم وقدراعمم العقلية . 
ومن هنا كان على أدباء الأطفال وشعرائهم أن يوجهوا عناية حاصة للمفردات 
اللغوية ف الأشعار التى تقدم للقلاميذ حتى لا تضيف هذه الكلمات صعوبة الأداء 
اللغوى إلى الصعوبات الأحرى التى ينطوى عايما إدراك معانى المادة الشعرية 
وفهمها . 


وف محاولة لمعرفة مدى ارتباط هذه الموضوعات الشعرية الانية والأربعين 
المقدمة لطفل المرحلة الابعدائية فى كتب القراءة العربية الستة بمفردات الأطفال 
اللخوية تم الاستفادة من قواام الرصيد اللغوى المطوق لأطفال المرحلة الابتدائية 
والذى أعده حسن شحاته سنة ۲ من خلال دراسة علمية بتكليف وتمويل 
المظمة العربية للتربية والفقافة والعلوم أجریت على ٠۹۸٤‏ طفلا فى بيات حضرية 
۲۲۸ 


وساحلية وزراعية وصتاعية بجمهورية مصر العربية واستخدمت الأساليب العلمية 
الحديثة فى حصر رصيدهم اللغوى وتصنيفه وحساب تكراراته . والتوصل إلى 
خحصائص المعجم اللغوى للطفل ( حسن شحاته بحوٹث ودراسات » العددان الثانى 
والقالٹث ۱۹۸٩‏ ) . 

حيث قام حسن شحاته بإجراء دراسة للشعر المقدم للأطفال فى كتب القراءة 
العربية وعلاقته بالمفردات اللغوية المنطوقة لاطفال المرحلة الابتدائية ( حسن شحاته 
۸ ) واتضح أن هناك ارتباطا ضعيفا بين المفردات اللغوية المستخدمة ف 
الأشعار المقدمة للأطفال فى كتب القراءة العربية وبين المغردات اللغوية المنطوقة 
التى يستخدمها أطفال المرحلة الابتدائية فى أحاديثهم اليومية . 

ومعنى ذلك أن هذه الأشعار تتضمن كلمات جديدة وكثررة لم يألفها الطفل »› 
وأن قدرا كبيرا من هذه الكلمات يدل على مفاهم وأفكار مجردة أعلى من مستوى 
الطفل العادى » ولا شك أن المفردات غير المألوفة للدارس تضيف إليه صعوبة 
فى قراءة الشعر »> ا أنها تعوق عملية الفهم فضلا عن عماية التذوق الأدبى بهذه 
الأشعار » کا أن اعټاد مادة الشعر على كلمات غير مألوفة بشكل واضح يصعب 
معها تخمين معناها عن طريق السياق وتشعر الطفل القارىء بالعجز » وتفوت 
عليه فرصة الشعور بالتقدم وقد تصرفه عن قراءة الشعر »› والنفور منه فى مستقبل 
يته 


رابعا : ارتباط الشعر بالفكاهة والبجة والمتعة والسرور المملوء 

با لحيوية : 
إن شعر الأناشيد والحفوظات يقبل الأطفال عليه ؛ لأنہم يميلون إلى التغنى 
ویطربون للأناشید فهى مبعث نشاطهم وسرورهم کا أن تضمنا الفكاهات المشتقة 
من قافاتنا العربية المحدينة » والمرتبطة بخبرات حسية عاشها الأطفال يحبب الطفل 
فى هذه الأشعار ويجعله مقبلا علا سعيدا بها » وقادرا على تمشلها وتشيلها وإلقائها . 
کا انها تحقق للأطفال سلوكا قيميا عمليا مقبولا ؛ لأنبا تدعو إلى السلوك القويم 
وتنفر من العادات الاجتاعية غير المناسبة . ا أن هذه الفكاهة تساعد فى تجديد 
۲۲۹ 


نشاط التلاميذ والترفيه عنهم . وتساعد فى التدريب والاستيعاب › وتقوى القدرة 
على التذكر » ا أنها تدرب الأطفال على الإلقاء الجيد النابع من الفهم السليم › 
وتربى الذوق الحسى الفنى والأدهى لديم . 

وفى محاولة لتعرف مدى تضمن الأشعار المقدمة فى كتب القراءة العربية لتلاميذ 
الصفوف من الأول إلى السادس - للفكاهة والمتعة والسرور والحركة والدشاط 
والحيوية والائطلاق اتضح أن أربعة موضوعات فقط هى التى تتفق مع هذا المعيار 
أى بنسبة ٣ر۸‏ / من عدد موضوعات الشعر الثانية والأربعين . أما الموضوعات 
الأحرى فقد دارت حول الوطن » والوالدين » والمدرسة » ونعم الله تعالى على 
عباده › والعلاقات الأسرية » والآداب والقم التربوية » والجدير بالذكر أن سدس 
هذه الموضوعات يرجع با الزمن إلى بداية الخمسینیات حیث کانت فى کكتب 
القراءة العربية انذاك » وهى التى تدور حول : مصر » والنيل » وأرباب الحرف › 
واللغة الحربية > الأمر الذى يدل على ألفة مؤلفى كتب القراءة ما درسوه أثناء 
أن كانوا تلاميذ بالمرحلة الابعدائية »> وأن فكرعهم ليست واضحة ولا دقيقة عن 
الشعر الذى يجب أن يقدم للأطفال »> وعدم استرشادهم عيار عند اختيار الاشعار 
التى تقدم للأطفال . 

خامسا : تنمية خيال الأطفال وإيقاظ مشاعرهم وإحساسهم 
بالجمال : 


اللقصود بذلك أن الصور ا-لفيالية تساعد على تنمية الذوق الأدبى » بحيث لا 
تفقله الصور المعقدة » فشيوع الخيال المبدع والمنشىء أبرز ما ييز المعافى ف 
الشعر » إنها تنقل الأطفال إلى آفاق رحبة »> شريطة أن تكون تلك الخيالات 
مستندة إلى حواس الطفل » ومرتبطة بالخبرات التى عاشها حتى تنمى فى الأطفال 
الإججابية وروح الابعكار » ومواجهة المواقف وحل المشكلات . 

وف عاولة لتتبع الأشعار المقدمة للأطفال ف كنب القراءة العربية والتى وصل 
عددها إلى نمانية وأربعين موضوعا شعريا »> ومعرفة ما تتضمنه من خيال ينمى 
الذوق الأدبى » ويبرز المعانى السامية > وينقل الطفل إلى افاق رحيبة »> وكذا 
۳۰ 


استناده إلى خبرات عاشها الطفل اتضح أن نثمانية موضوعات شعرية تتفق وهذا 
المعيار أى بنسبة ٠ر١١‏ ./ من عدد موضوعات الشعر المحعضمنة فى كتب القراءة 
العربية » أما الأشعار الأحرى فهى أشبه ما تكون بشعر تعليمى ركز على المعلومات 
دون إيقاظ المشاعر والأحاسيس لدى الأطفال » أما الخيال فقد برز فقط فى 
أحاديث بعض اليوانات والطيور » أما الخيال المبدع والمنشىء فشىء لا يعرفه 
شعر الأطفال المعضمن فى هذه الكتب » ولعل مرد ذلك كله أن معظم الأشعار 
تيلا صحيحا » وهى تساعد بلا شك ف عزوف الأطفال عن القراءات الأدبية › 
بل نفورهم من الشعر وتعارهم فى قراءته > وعدم قدرتيم على تمشل أو تشيل معانيه 
لا لون نما » ولا إحساس فيها » تسطح وجدان الطفل الصغير » وتبعده عن لغته 
وتراثه » فنحن نظلم الطفل ؛ لأنه يتربى على نماذج شعرية منظومة ورديئة ( أحمد 
سویلم ٥‏ ,+۰ ص ۱۹۳ ) . 
إن شعر الأطفال لون من ألوان الأدب يجد الأطفال أنفسهم فيه يحلقون فى 
الخیال متجاوزین الزمان والمكان والمسافات والحضارات عبر الماضى وعبر 
طيورا و الالقاط واكعايرر: والوانك زاي as‏ 
o‏ اا د کے اشرات ای ی ا 
الشعر » لابد أن ينتقل الطفل إلى الحالة المزاجية التى سيطرت على الشاعر كى 
پتذوف الطفل الشعر . 
سادسا : الإيقاع الشعرى المتكرر فى شعر الأطفال : 
الأطفال ميالون إلى الإيقاع المعكرر » ويؤدى الإيقاع الشعرى دور 
ف حياة الأطفال » فهو يسهل حر كتهم و e‏ 
| بو ميه » 
ا شم 
وینمی يقظة الا'حساس والشعور 
۲۳۹ 


ويتمشل الإيقاع الشعرى ف أوزانه وقوافيه وكلماته » لذا كان الشعر العمودى 
أفضل لدى الأطفال من الشعر الحر » حتى يتمكن الطفل من ترديد الكلمات 
الموقعة » وتكرار النخم فى الشعر . وشعر الأطفال » إضافة إلى أنه يلبى جانبا من 
حاجاتهم اللجسمية والعاطفية » فهو باعتباره فنا من فنون أدب الاأطفال - يساعد 
ف نموهم العقلى والأدى والنفسی والاجتاعی والخلقی ( نعمان المیتی ۱۹۸٩‏ › 
ص ۲۱۸ ) . 

ولعرفة مدى اشتال شعر الأطفال المعضمن فى كتب القراءة العربية على الإيقاع 
الشعرى تم تتبع الثانية والأربعين موضوعا شعريا المحضمدة فى هذه الكتب من 
حيث إيقا ع التفعيلات » وتكرار الكلمات الموقعة والقوافى » وشعر الأراجيز › 
والشعر العمودى واتضح أن شر ة موضوعات فقط تتسم بالايقاع الشعری اى 
بنسبة ۸ر۲۰ / . 

ومعنى ذلك أن موضوعات الشعر التى تتضمنها كتب القراءة العربية تحتاج 
إلى الدقة ف الاختيار حتى تحقق الإيقاع المتكرر الذى يسهل حركة الطفل ويمنحه 
الدشاط والمرح والهجة والإسعاد » وينمى شعوره وإحساسه ويشبع حاجاته 
ET‏ 

سابعا : تنويع شعر الأطفال فى كتب القراءة العربية : 

لمعرفة مدى تنوع الشعر الذى تعضمنه كتب القراءة العربية المقدمة لأطفال 
الحلقة الأولى من التعلم الأسامى » تم تنبع الموضوعات الهانية والأربعين فى 


الصفوف من الأول إلى السادس » واتضح أن هذه الموضوعات من المحفوظات 
والأناشيد » وأنا لم تتضمن القصة الشعرية » أو القثيلية والمسرحيات » والحوار » 
والأغنية الخفيفة » أما الألغاز فقد ورد لغران فى هذه الأشعار » وقد كدت هذه 
النتيجة مجموعة من نتائج البحوث العربية السابقة . 

فقد اتضح من دراسة تطور منهج النصوص الأدبية فى المدرسة الابتدائية ( "مير 
عبد الوهاب ۱۹۸١‏ ) أن كتب الحفوظات قد أهملت المسرحيات والقشيليات عل 
الرغم من أهميتبا ودورها فى جال تربية الطفل . کا أن تذوق الشعر كان الهمدف 
۳۲ 


الأول المراد تحقيقه من خلال تدریس الحفوظات والأناشيد وان الفهم هو سبیل 
التذوق » وأن معرفة الجمال ف الشعر ليست هدفا فى حد ذاتما » بل هر وسيلة 
إلى تزويد التلميذ بمهارات التذوق الأدبى بحيت يصبح قادرا على تقدير قيمة 
الاشياء » وصحة الحكم علا » وهو وسيلة تؤثر فى كلام التلاميذ وکتابائہم › 
م هو وسيلة أيضا لتعويد التلاميذ إجادة الاداء وحسن الإلقاء 

واتضح من دراسة محمود الشليطى وآحرين إن كتب الأطفال تخلو تقريبا 
من الشعر القصصى رغم أهميته فى تنمية التذوق الأدبى عند الأطفال وإرهاف 
حسهم وترقية مشاعرهم وتهذيب سلوكهم ( الشنيطى واخرين ۹ .»۰ ص 
(٥‏ . 

وجاء فى دراسة المهدى البدرى أن نصوص الشعر المعضمدة فى كتب القراءة 
وامحفوظات المقدمة لتلاميذ الصفوف الللاثة الأحيرة من المر حلة الابعدائية - تحتاج 
إلى مراجعة وتطوير من حيث موضوعها وأفكارها ولغتا وأسلويما ما يجعل التلاميذ 
لا يقبلون علا » کا أا لا تحقق الهدف الجمالى والوجدافى وأنه يغلب عليا الصبغة 
التعليمية التى تتصف بالجفاف » وهى بالتالى لا تدمى تذوق التلميذ الفنى والأدى 
إلا بنسبة ضئيلة جدا » )ا أن المادة الأدبية لا تحقق هدف الدسلية والإمتاع وهو 
أحد الأهداف الأساسية لأدب الأطفال » يضاف إلى ذلك أن هذه المادة الأدبية 
تتضمن أفكارا فوق مستوى التلميذ » منها ما يرجع إلى اللغة والأسلوب 
والتراکیب ف العمل الأدبى ر( المهدی البدری ۱۹۸۰ ص ۱۳۹) . 

بيد أن الأناشيد احفوظات المتعضمنة فى كتب القراءة العربية لون من الألوان 
الأدبية التى تصور جوانب الياة > وتعبر عن العوأطف الإنسانية › وتصور 
الطبيعة » وتشرح الحياة الاجةاعية » وترسم الطريق إلى امحل العليا » فى أسلوب 
الحاذ »› یصل فی تاٹیرہ إلى اعمافق النفوس »› فیوحی اليا بجا شاء من اتجاهات 
( صاااح جاور 1 ص 1٦۷۲‏ ) . 

واا واحفوظات لون من ألوان أدب الأطفال » فهى تساعد الطفل على 
دهم نفسه ومن حوله » وللمية شخصيته › وتكوين مثله العليا » وقدرته على 

r 


التكيف مع رفاقه وبيئته » وتدعم ولائه لوطنه وإحلاصه له » وتفهم أفکار 
ومشاعر الأحرين » وتروده بخبرات تمكنه من إدراك أساليب حياة الشعوب 
الأغحرى » ومشكلاتما وآماها وعلاقاعما » ما يدعم اتجاهه نحو تقدير تلك الشعوب 
الإنسانية عامة . وتساعد الأناشيد الطفل فى عملية التدمية اللغوية » وتدمية 
الجوانب الوجدانية لديه خاصة الميول الأدبية والقرائية واكتساب الق التربوية 
المرغوبة . 

ثامنا : مدى ارتباط النصوص الشعرية بأّدب الأطفال : 

إن الشعر الذى يقدم لأطفالنا فى مرحلة التعلم الأساسى يجب أن يساعد فى 
تحقيق الأهداف الرجوة من دراسته » ويجحقق أهداف أدب الأطفال » ويمثل هذا 
الأدب تمثيلا سليما » ويرتبط بحاجات الأطفال النفسية وميولمم الأدبية » ويتمثل 
الأطفال معانيه والمشاعر والأحاسيس المتضمنة فيه . وهذا كله نجده ف الشعر 
الذى يقدمه شعراء الأطفال الأكفاء على امتداد الأرض العربية » وهم الذين يارون 
حڀاة الأطفال الأدبية بدواوینېم الشعرية إذا قرعو ها وعايشوها . 


وکن حصر الأشعار التى تتضمنها كتب القراءة العربية التى تقدم لأطفال 
التعلح اشاي لبری مدی ارتباطها. بشعراء معروفین فی جال أدب الأطفال « 
ولمعرفة ذلك يمكن حساب عدد الموضوعات الشعرية فى كل صف دراسى »› وعدد 
النصوص الشعرية المرتبطة بشعراء معروفين فى مجال أدب الأطفال » واستخدام 
معامل الارتباط لبيرسون » ثم الكشف عن دلالة هذه النسبة الارتباطية ف ال لحداول 
الأحصائية 
ويجكن عرض فلك تفصیلا کا بى : 
١‏ - فى الصف الأول الابعدا غمانية موضوعات شعر ية مأحوذة كلها من کتاب 
الأناشيد المدرممية الذى و عه غنبة من اللغة العربية ر 
۲ - ف الصف الغا الابعداي ممانية موضوعات شعرية مجهولة الولف أو مأنحوذة 
من کتاب الأناشيد المدرسية ما عدا موضوعا واحدا کته الشاعر یو سف 
العظمة . 
۳4 ) 


٣‏ - وفى الصف الفالث الابتداي نمانية موضوعات شعرية كلها مأخحوذة من 
كتاب الأناشيد المدرسية » بل إن بعض المؤلفين أعمل فيا لغته . 
۽ - وف الصف الرابع الابتدافى أحد عشر موضوعا»› منها خمسة موضوعات 
لشعراء كتبوا للأطفال أهمها قصائد لأحمد شوق » وست الموضوعات 
الأحرى تجهولة الولف . 
5ق ا ا و و 
وست الموضوعات الاخحرى لشوق » وجليلة رضا » ومانع سعيد العثيبة › 
ويوسف العظمة . 
> - وف الصف السادس ستة موضوعات منها موضوع واحد مجهول الولف 
وخمسة الموضوعات الأخرى لأحمد شوق » وحمود حسن إسماعيل » وأ 
القاسم الشابى » وحمد المراوى » وشوق على هيكل . 
وحلاصة القول أن عدد النصوص الشعرية المحضمنة فى كتب القراءة العربية 
وصل إلى ثمانية وأربعين نصا شعريا منها سبعة عشر نصا شعريا فقط لشعراء 
معروفين وهم دواوين شعر فى جال أدب الأطفال . 
وقد تم إيجاد العلاقة بين النصوص الشعرية الواردة فى كتب القراءة العربية 
والنصوص الشعرية لشعراء معروفين ولمم دواوين شعر ف جال أدب الأطفال » 
وذلك باستخدام معامل الإارتباط لبیرسون ( فؤاد البہی السید ۱۹١۸‏ › ص ' 
۸ ) وقد اتضح أن معامل الارتباط وصل إلى ١۲ر٠‏ وبالكشف عن دلالة 
هذه النسبة بال لجداول الإحصائية اتضح أنہا غير دالة » بما يؤكد عدم وجود ارتباط 
بين النصوص الشعرية المعضمنة ف كتب القراءة العربية والشعراء المعروفين ف أدب 
الأطفال . 
وهذا يعنى أن الشعر الذى يقدم لأطفالنا فى مرحلة التعلم الأساسى لا يساعد 
فى تحقيى الأهداف المرجوة من دراسته » فهو لا يحقق أهداف أدب الأطفال ا 
أن القليل من أطفالنا هذه الأيام هم الذين يقرءون الشعر أو يسمعون به ف 
مناز هم . إن نصوصا من الشعر تدرس ضمن مناهج اللغة العربية » غير أن 
مدارسنا فشلت ف تقد الشعر للأطفال ؛ لسوء الطريقة التى يعالح با ف المدرسة 
o‏ 


من ناحية » ولعدم تقديم الشعر المناسب للأطفال » بل إن جهود المدرسين ترمى 
دون قصد إلى قتل عبة الشعر ف قلوب الأطفال أكار من جهودهم كى يقبل 
الأطفال عليه ويعشقوه . فأطفالنا ضحية للشعر الردىء الجموع من كتب اللغة 
العربية وهو شعر حول الطفولة وليس شعرا للأطفال . وهو شعر غير مناسب 
للطفل من ناحية القدرة العقلية والخبرة والاهټامات » وهو من القصائد الطوال › 
ولا يصور الح ركة ويحلق فى الجردات » وبعضه بعيد عن الموسيقى ؛ لأنه من الشعر 
الحر . يضاف إلى ذلك أن الكثير من المدرسين يخلقود عزوفا عن الشعر وبعدا 
عنه وعدم تذوقه لدى التلاميذ » وقد ”ميت حصة الشعر بامحفوظات دلالة على 
المهدف. من دراسته وهو الحفظ دون معايشة النص وفهمه وتذوقه » کا أن بعض 
المدرسين يستخدمون أسلوب الطابة فى إلقاء الشعر » حيث يقرءونه بطريقة 
مفتحلة غير طبيعية . ( على الحدیدی ۱۹۸٩‏ ص ۲٠١۹‏ ) . 

أضف إلى ذلك أن الكتب الخارجية استطاعت أن تقتل الذوق الأدبى لدى 
التلاميذ » حيث تعحول مظاهر التذوق الأدبى فى النص الشعرى إلى قواعد جافة 
مل قواعد الحو والصرف » فهى تحدد الجمال ف اللفظ والصورة والأسلوب 
فى كل بيت » وما على الطفل إلا أن يحفظ كل ذلك ؛ ليكتبه ف الامتحان اخر 
العام . فهى تحول الطفل من طفل مفكر ومتذوق ومتفاعل مع النص الشعرى 
إلى إنسان الى يحفظ عن ظهر قلب دون أن يشارك أو يعمل ذهنه وإحساسه 
ومشاعره ويتفاعل مع اللص الشعرى › فهو طفل مبرج-إذا صح هذا التعبير-عليه 
أن يتذكر ويستدعى ويكرر المعلومات البلاغية والأدبية التى حفظها عن ظهر قلب 
من خلال الكعب الخارجية التى تعمل على إعاقة تنفيذ وتحقيق أهداف التعلم للغة 
العربية فى مدارسنا » وتقضى على تشكيل الطفل المعذوق الناقد والمفكر والمشارك 
بالرأى والفكر فى قضايا ومشكلات مجتمعه » وف خحدمة وطنه من خلال 
الم سساث الدستورية والمؤسسات الاقتصادية والاجتاعية والفقافية الختلفة داحل 
الوطن وخارجه . 

وي كد ايى ذلك بالنسبة للكتب المدرسية فيقول « وعدت إلى كتب القراءة 
العربية التى كنا ندرسها ف طفولتنا ء أستعيد ما أرغمنا على حفظه » فلم أجد 
۲۳۹ 


شعرا تلك القدرة على مداعبة الطفولة وإبماجها وإشباعها » وفششت بين الجديد 
الذى يكب فى مجلات الأطفال فخاب مسعاى » وظلت مقطوعة الطفل الشعرية 
فى ذهنى مثلما هى فى ذهن الطفل حلما » لقد وجدت نظما لا جد الطفل فيه 
ما يخاطب وجدانه أو يهز انفعالاته أو يثير حيالاثه » أو يحرك إحساسات الجمال 
فى نفسه » ووجدت أوزانا وقوافى وإيقاعات رنانة أو كسولة حامدة » ووجدت 
ألفاظا وتعبيرات فخمة » قد تكون مفعمة بالصور والمعافى الحردة أحيانا » ولكا 
بعيدة عن الصور التى يمكن لأذهان الأطفال تصورها » ووجدت أبياتا من إلحكم 
والأمثال والحقائق التى لا يستوحى الطفل ما شيعا » . ( هادى نعمان افيتى 
۱۹۸٩‏ ۰ ص ۲۰۱ ) . 

وقد ذکرت إحدى الدراسات أن الحتوى الحالى الذدى يقدم للتلاميذ فی كتاب 
القراءة والحفوظات لا يعضمن نصوصا شعرية تتصل باللعب أو الفكاهات أو ما 
يبعث روح المرح فى نفس التلميذ » ا أنها لا تعمل على تدمية إحساس التلاميذ 
بالجمال أو تذوق الفن والأدب » کا لا تشتمل على ما يشجع التلاميذ على الح ركة 
والدشاط » بالإضافة إلى أمها لا تبعث البهجة والسرور أو المنعة فى نفس التلاميذ »› 
ولا تساعد على إكساب التلاميذ أساليب التفكير العلمى والناقد والاہتكارى 
بدرجة كافية ( المهدی البدری ۱۹۸١‏ » ص ١٤١‏ ) . 

وتذكر نتيلة راشد أن الكتاب المدرسى به أمثلة كثيرة من الشعر إذا تأملتها 
وجدتها من الضعف بحيث يمل الطفل ترديدها مرة أحرى » والمطلوب منه حفظها 
ودراستها » ولا أحد يستطيع أن يكرر أغنية عشر مرات إلا إذا كانت الأغنية 
جيدة ( نتيلة راشد ۱۹۸۱ » ص ۲١‏ ) . 

تاسعاً : مدى ارتباط الموضوع الشعرى بالجالات القرائية المعضمدة 
فى كسب القراءة : 

تقدم کتب القراءة العربیة بمصر ۱۹۸۸ / ۱۹۸۹ موضوعات شعرية بجانب 
الموضوعات القرائية لتلاميد الصفوف الستة بالحلقة الأولى ممرحلة التعلم 
الأساسى » ولمعرفة مدى الارتباط بين هذه النصوص الشعرية وموضوعات القراءة 


۳۷ 


التی 


يه 
ها علاقة بموضوعات القراءة « واستخدام معامل الارتباط لبيرسون « 


الكشف عن دلالة هذه الدسبة الارتباطية فى الحداول الإأحصائية . 
وعكن عرض ذلك تفصیلا )ا بى : 


١‏ - فى الصف الأول الابعداى ثانية موضوعات شعرية » مها ثلاثة موضوعات 


غير مرتبطة بامجالات القرائية السابقة عليما أو التالية ها فموضوع : ( عاشت 
مصر ص ۱۹۲ ) » قبله موضوع عن الساعة » وبعده موضوع عن فان وس 
رمضان » وموضوع ( رمضان ص ۱۰۲ ) بعده موضوع ( سریری )۰ 
وموضوع ( من آنا ؟ ص ۲۸١‏ ) قبله موضوع ( على شاطىء البحر ) > 
و بعده موضوع ( اضحك مع جحا) . 


أى أن نسبة الموضوعات الشعرية غير المرتبطة بمجالات القراءة وصلت 
نسبةا الحوية إلى ١ر۷٠‏ ./ من عدد الموضوعات الشعرية المتضمنة فى كتاب 
القراءة العربية . 


١‏ ~ وف الصف الثافى الابعدانى ثمائية نصوص شعرية أيضا » منها ستة موضوعات 


TA 


غير مرتبطة بالجالات القرائية هى : ( الله رى ص۷ ) جاء بعده موضوع 
سنة دراسية جديدة » ونص ( تحية إلى المعلم ص ٤١‏ ) جاء قبله موضوع 
( هلا وسهلا ) » وبعده موضوع ( هل تلعب وحدك؟) » ونص ( حب 
الوطن ص ٠١۷‏ ) جاء بعده موضوع عن حديقة الحيوان » ونص 
( العصفور ص ۱۲۲ ) جاء قبله موضوع ( فکاهات ) . وبعده موضوع 
( الولد الشجاع ) » ونص (العيد ص ٠١١‏ ) جاء قبله (الفلاح 
الدشيط ) ٠‏ وبعده ر( هيا إلى الغناء والمرح ) » ونص ر نزهة إلى الحقول ص 
۳ ) قبله موضوع ( فکر قلیلا ) » وښعده موضوع ( هل تعلم ؟ ) ونص 
( دعاء ص ۲۱٤‏ ) قبله موضوع ( لن أكذب أبدا ) » وبعده موضوع 
ر جحا وسمك الأمير) . 


أى أن نسبة الموضوعات الشعرية غير المرتبطة بمجالات القراءة وصلت 
نسبتها المحوية إلى ۷١‏ ./ من عدد الموضوعات الشعرية المعضمنة فى كتاب 
القراءة العربية ٠.‏ | 

۳ - وف الصف الفالث الابتداى ممانية نصوص شعرية أيضاء منها ستة 
موضوعات غير مرتبطة بامجالات القرائية » وهى : نص ( تحية إلى المدرسة 
ص ٠‏ ) بعده موضوع عن حقوق الوالدين » ونص ( ف الصباح ص 
٠» ) ٩‏ قبله موضوع ( الشمس والريج ) » وبعده موضوع ( الشرطى ) » 
ونص ( لعب الكرة ص 1۲ ) قبله ( انتصار فى اللعب والحرب ) » وبعده 
( عند طبیب الأسنان ) » ونص ( بنیتی ص ۸۰ ) قبله موضوع ( عصفور 
الساعى ) » وبعده ( سورة القدر ) » ونص ر( الصلاة ص ٠١۸‏ ) قبله 
موضوع ( الأرنب والفر ) » وبعده ( صديقتنا الشجرة) . 

أى أن نسبة الموضوعات الشعرية غير المرتبطة بمجالات القراءة وصلت 
نسبتها المحوية إلى ۷٠١‏ ./ أيضا من عدد الموضوعات الشعرية المتضمنة فى 
كتاب القراءة . 

٤‏ - وف الصف الرابع الابتدانى أحد عشر نصا شعريا » منها تسعة موضوعات 
غير مرتبطة بامجالات القرائية » وهى : نص ( مصر العزيزة ص۸ ) بعده 
( يام الدراسة ) » ونص (القبرة ص ٥۸‏ ) قبله موضوع ( رجل 
الخيال ) » وبعده موضوع عن الطيران » ونص ر الفتاة المصرية ص ٠١١‏ ) 
قبله موضوع عن قارون » وبعده موضوع عن مترو الأنفاق > ونص 
( رباب الحرف ص ۱۱۸ ) قبله موضوع ( مترو الانفاق ) » وبعده 
( القاهرة قديما وحديثا ) » ونص ( الله ص ٠١١‏ ) قبله ( القاهرة قدا 
وحديثا ) » وبعده موضوع عن الأزهار > ونص ( صحبة المكتب ص 
۲١‏ ) قبله ( طابع البريد ) » وبعده ( الأسنان ) »> ونص (المرآة ص 
۲ ) قبله ( حسن الأدب ) » وبعده ( كلنا رجال الشرطة ) > ونص 
( هدهد على باب سليمان ص ۱۸٦‏ ) قبله ( الصدق دى إلى البر ) »› 
وبعده ( مصطفى كامل ) . ونص ( إجازة صيف ص ۲۰۲ ) قبله موضوع 


۳۹ 


( الهيكل العظمى ) » وبعده ( الصبى القاضى ) . 

أى أن نسبة الموضوعات الشعرية غير المرتبطة بمجالات القراءة وصلت 
نسبتها المحوية إلى ۸ر١۸‏ ./ من 'عدد الموضوعات الشعرية المتضمنة فى كتاب 
القراءة . 

٥ه‏ - وفى الصف الخامس الابتداى سبعة نصوص شعرية فقط » مها حمسة 
موضوعات غير مرتبطة باجالات القرائية وهی : نص ( أمى ص ۲۳ ) قبله 
( العمل عبادة ) » وبعده موضوع عن المكان الأجمل » ونص ( ولنجعل 
مصر هى الدنيا ص ٠١‏ ) قبله ر المكان الأجمل ) » وبعده ( عالم منظم 
امه الحلية ) » ونص ( الیل ص ٥۷‏ ) قبله ( حب لولدی ) » وبعده 
العمل » ونص ( صنع ری ص ۱۱۹ ) قبله ( موضوع عن البكتريا ) › 
وبعده موضوع ( حسن الخلق ) » ونص ( الملة والمقطم ) ص ١۷٤‏ ) قبله 
موضوع ( على عرفات ) » وبعده ( عاقبة الغرور ) . 

ی أن نسبة الموضوعات الشعرية غير المرتبطة بمجالات القراءة وصلت 
نسبتها المحوية إلى ٤ر١۷‏ ./ من عدد الموضوعات الشعرية المحضمنة فى كتاب 
القرأءة . 

- وف الصف السادس الابتداف ستة نصوص شعرية كلها غير مرتبطة بالجالات 
القرائية » وهى ؛ نص ( تسبيحة ص ٠١‏ ) قبله ( الكلمة الطيبة ) » وبعده 
( الوطن ) ونص ( هنا مصر ص ٤۲‏ ) قبله ( ثواب مضاعف ) » وبعده 
( طائر الكونكرد ) » ونص (عهد الطفولة ص ٦۸‏ ) قبله ر عظات 
غالية ) » وبعده ( من أمدلة الوفاء العرلى ) » ونص ( النخلة المعوجة ص 
۸ ) قبله ( احفظ الله ) » وبعده ( كيف يعمل الصاروخ ؟ ) » ونص 
( لختنا العربية ص ٠۷١‏ ) قبله ( الدلافين أصدقاء الإنسان ) » وبعده ر مجلة 
لمدرسة ) » ولص ( الکتاب ص ۱۹۲ ) قبله موضوع ( من وصايا الامام 
على ) › وبعده ( الأقصر مديدة 'الأغاد الالدة ) 1 

أى أن نسبة الموضوعات الشعرية غير المرتبطة بمجالات القراءة وصلت 
نسبتها إلى ٠٠١‏ ./ أى جميع النصوص الشعرية المعضمنة فى كتاب القراءة . 


NE. 


وخحلاصة ما سبق أن عدد النصوص الشعرية المعضمنة فى كتب القراءة العربية 
وصل إلى نمانية وأربعين نصا شعريا » منها خمسة وثلاثون نصا شعريا غير مرتبطة 
بامجاللات القرائية » ونسبتها المحوية ۹ر۷۲ ./ . 

وقد تم إيجاد العلاقة بين النصوص الشعرية الواردة فى كتب القراءة العربية 
والنصوص الشعرية المرتبطة بالموضوعات القرائية ف هذه الكتب وذلك باستخدام 
معام الارتباط لبیرسون ( فؤاد الہہی السید ٠۱۹١۸‏ ص ٤١٥۸‏ ) وقد اتضح أن 
معامل الارتباط وصل إلى ١ه١رء‏ وبالكشف عن دلالة هذه النسبة بالجداول 
الاحصائية اتضح أا غير دالة » مما يۇ كد عدم وجود ارتباط بين النصوص الشعرية 
وموضوعات القراءة الواردة فى كتب القراءة العربية الخصصة للصفوف من الصف 
الأول الابتداى وحتى الصف السادس الابتدان . 

وهذا يشير إلى أن النصوص الشعرية ليست متكاملة مع هذه الجالات القرائية › 
وهى نصوص شعرية متناثرة هنا وهناك » لا وظيفة نما فى معظم الجالات › مما 
يدل على عدم وجود تخطيط مسبق قبل اختيار النصوص الشعرية وعند تاليف 
ستة الكتب التى تم تحليلها والخصصة للقراءة والحفوظات لتلاميذ الحلقة الأولى 
من التعلم الأساسى . 

عاشرا : مدی تدرج الموضوعات الشعرية وغوها بمو التلميل : 

تقضمن کتب القراءة العربیة بمصر ۱۹۸۸ / ۱۹۸۹ موضوعات شعرية بجانب 
موضوعات القراءة » وينقل التلميذ من الصف الدراسى إلى الصف الدراسى الأعلى 
وهو قد نمت قدرته اللغوية والتذوقية بحيث يتسنى له استيعاب نصوص شعرية 
أكار من تلك التى قدمت له فى الصف الدراسى الذى ينتمى إليه . 

ولمعرفة مدى العو والتدرج فى هذه النصوص الشعرية فى كب القراءة العربية 
الخصصة للصفوف الستة بالحلقة الأولى من التعلم الأساسى - تم حساب عدد 
هذه النصوص الشعرية فى كل صف دراسى » حيث اتضح أن عدد النصوص 
الشعرية فى كل صف من الصفوف الثلاثة الأولى هو ثمانية نصوص شعرية لكل 
صف درامى » وارتفعت هذه النتصوص فى الصف الرابع إلى أحد عشر نصا 
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شعريا » ثم انخفضت ف الصف الخامس لتصبح سبعة نصوص شعرية » وانخفضت 
مرة ثانية فى الصف السادس إلى ستة نصوص شعرية . 


وهذا يعنى أن عدد النصوص الشعرية فى كل صف دراسى لمم جخضح لعيار » 
بل إنه جاء تعبيرا عن حبرات ذاتية وانطباعات شخصية لؤلفى هذه الكتب › 
کا أن هذا الوضع الحا لعذبذب أعداد ا الشعرية عبر الصفوف الدراسية 
بالزيادة والنقصان حينا فى الصفوف الثلائة الأحيرة » والثبات فى عدد النصوص 
فى الصفوف الثلائة ة الأولى يو كد عدم مراعاة الهو والتدرج ف القدرات اللغوية 
للعلاميذ فى مرحلة التعلم الاساسى . 


تصور مقتر € لاختيار د شعر الأطفال 


يحاول هذا التصور تحقيق مجموعة من الاعتبارات أولها : أهداف تقديم 
الشعر لاگطفال »> وثانيها مناقشة قضايا أساسية وهی : شعر الأطفال وشعر 
الكبار ء الشعر الذى قيل للأطفال أو الكبار ابتداء » وآراء أدباء الأطفال فى 
المعايير اللازمة لاحتيار شعر الأطفال » ثم مفردات المعيار المستخدم فى اختيار 
شعر الأطفال فى كتب القراءة العربية والتوصيات التى تأحذ بكل معيار إلى حيز 
العطبيق العملى . 


وکن رض کا خر کن هده الارر فع کما یی 
أهداف شعر الأطفال : 


الخطوة الأولى ف التصور المقترح لاختيار الشعر الذى يقدم للأطفال هو 
عرض الأهداف المرجوة من قراءة الطفل للشعر » وهذه الأهداف يمكن عرضها 
کا ذكرها متخصصون فى أدب الأطفال کا يى : 
- المساعدة على نمو القم الروحية لدى الطفل عن طريق الخبرات المتنوعة . 
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- تحقيق التعة وإثارة البمجة ف نفس الطفل . 

- إثراء حيال الطفل وتنمية قدرته على الابتكار . 

- تنمية الاروة اللغوية للطفل . 

- تنمية قدرة الطفل على النقد والتقوم . 

- تنمية الذوق والحس الفنى لدى الأطفال . 

- المساعدة على تكوين اتجاهات إججابية لدى الطفل نحو ذاته وال خرين . 

- تكوين عادة القراءة الأدبية الجيدة ( کافية رمضان ۱۹۷۹٩‏ ص ۹٤١ط)‏ . 

- تزويد التلاميذ بالأفكار التى يفتقرون إلبما فى تعبيرهم . 

- تعريف التلاميذ بالادباء والشعراء . 

- تنمية الحس الخلقى والعاطفة الدينية والوطنية ( محمد صالح جمالى ص ۲٠٤‏ ) . 

- بث حب الجمال فى نفوس الأطفال : جمال اللغة » وجمال الأسلوب وجمال 
الفكرة » وجمال الو سيقى ( الأبراشى ٥۵‏ ص ۸96 ) . 
کا ذكر احرون جلة الأهداف التالية سواء أكانت هذه الأهداف نتيجة 

لدراسات علمية سابقة » أم أراء لختصين فى شعر الأطفال وناره . 

- أن يفهم التلميذ ما يسمعه أو يقرؤه للناس » متذوقا جمال الشعر والنار 
مشخوفا » باستقصاء أحوال البشر » وفهم سلوكهم › قادرا على تقدير قے 
الأشياء » وصحة الحكم علیما . 

- أن ينمى ذوق التلميذ ف اللغة العربية » وتغرس عبتا فى نفوس التلاميذ حتى 
يكون للجيد من أساليب القول روعة فى نفوسهم » وأثر ف كلامهم 
و کتاباتہم . | 

- أن يثقف الشعر عقول التلاميذ ويهذب نفوسهم › ويرهى خياهم ›» ويبهم فف 
الأدب العربى منظومه ومنثوره» مع تعويدهم إجادة الأداء > وحسن الإلقاء › 
وتمثيل المعافى . 

- أن يرغب الأطفال ف المدرسة » ويشوقهم اللدرس › وينمى قوة الملاحظة 
فيہم » ويشعرهم بمحاسن الألفاظ » ويعودهم الجرأة فى القول » والإقدام فى 


العمل وريت الروج الديية والقوية ١‏ والوطية .وخب افضائل ومکارم 
الأحلاق » وألفة اللغة الفصحى وخحلق الذوق الفنى ف الأطفال » وتوجيه 
مواهبہم فيه الوجهة السليمة . 

( مير عبد الوهاب ۱۹۸١‏ ) . 

- أن تزداد الاروة اللغوية للتلميذ زيادة مطردة من مفردات وتراكيب وأساليب 
اللغة بما يتناسب مع مستواه . 

- أن يعرف بعض خحصائص ال جمال ف أساليب اللغة فيما يقراً أو يكتب . 

- أن يقرا قراءة جهرية صحيحة ومعبرة مع القدرة على فهم المقروء » والمييز 
بين الأفكار ال جزئية والكلية . 

- أن يجيد إلقاء القطع الأدبية إلقاء يعمثل فيه المعنى . 

- أن تتكون لدى التلميذ إججابية من خلال ما يقدم إليه من أنشطة لخوية نحو 
عقیدته ووطنه وتمعه وأسرته والإنسانية والتقدم العلمى ر( مناهج اللغة العربية 
المطورة ۱۹۸۸ » ص ص -٦‏ ۷ ) . 


ويلاحظ على بعض هذه الأهداف أنها تتسم بالعمومية وعدم التحديد » وأن 
بعضها الآحر لا يختص بدراسة الشعر بقدر ما هو متصل بدراسة فروع اللغة 
ککل » کا أن بعض هذه الأهداف لا يراعى قدرات الطفل وميوله ومهاراته 
وحاجاته فى مرحاتى الطفولة الوسطى والمتأخرة » حيث تصلح هذه الأهداف 
نفسها للتلاميذ فى مراحل عمرية متقدمة مثل مرحلة المراهقة » وهى ما توازى 
التعلم الإعدادى والئانوى » )ا أن هذه الأهداف لا تستغرق فنون الشعر المرتبطة 
ادت الأطفال 


شعر الأطفال وشعر الكبار : 
هناك مجموعة من العوامل تجعل للشعر مكائة خحاصة فى أدب الأطفال فهو 
بحتل من تراثنا منزلة متميزة بون الفنون الأدبية الختلفة » والشعر أكار قدرة على 
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الفنى » والشعر بذلك قادر على تحريك كل مظاهر النشاط الكامنة فى روح 

الإنسان » وهو يجعل التلاميذ أكار وعيا بوجودهم » فالشعر يؤسس خبرة 

الإنسان » أفكاره ومشاعره وأحاسيسه . والاستجابة الإيقاعية مة ميزة للأطفال 

فى مختلف مراحل حياتهم » والشعر له تأثير واضح ف نفوسهم ؛ لا يتضمنه من 

إيقاع موسيقى » وله موقع ميز فى وجدان الأطفال . 
ويختلف شعر الأطفال عن شعر الكبار فى عدة أمور أهمها : 

- ساطة الفكرة التى يدور حوهما شعر الأطفال » وأن تكون هذه الفكرة ذات 
مغزی أو هدف تربوی . 

- المعانى التى يشتمل عليها معان حسية يستطيع الطفل إدراكها » لا أن تكون 
مجردة يستعصى فهمها على الطفل . 

- لغته بسيطة حالية من المفردات غير المألوفة » وأن تكون الكلمات المستعملة 
من معجم الأطفال » وأن تناسب الأفكار » ويكن أن تحكى الأصوات كأن 
تردد أصوات طيور أو حيوانات » وكذلك تتضمن القصيدة سرعة الح ركة 
والايقاع . 

- يعالج الأحداث اليومية » ويتناول الحيوانات والطقس وفصول السنة . 

- يعناول الفكاهة والمتعة فى القصة المسلية للصغار › وف أواخر المرحلة الابتدائية › 
يتناول الحكمة والعجائب والسحر والمغامرات . 


والمهم أن يحس الأطفال الشعر وأن يتذوقوه » فالكلمة هما معناها المحجمى 
والظلالى » والموسيقى مطلب أساسى لإحداث الإيقاع » والشعر يدحل البهجة 
والفرحة على الأطفال » ويكشف عن طريق جديد لتعرف العا لم والإحساس به › 
و ينال إعجاب الأطفال » وأن تكون لغته شاعرة » وموضوعه له هدف ومغزى 
للأطفال . | 

غير آنه لا جال فی شعر الأطفال للمشيرات الحادة كالموى المشبوب والرثاء › 
والمجاء » والأسى والحزن » والقسوة » أو الحنين إلى الوطن » واججازات 
والكنايات . 
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الشعر الذى يتحدث إلى الطفل : 

إنا حين نختار شعرا للأطفال نختار الشعر الذى يتحدث إلى الطفل بلغة الشعر 
بقطع النظر عن أنه قيل ابتداء للصغار أو الكبار . فتربية الذوق الأدبى » وتدميته 
عند الأطفال يجعلنا » نعقد الصلة بينهم وبين الشعر الممتاز مهما كانت بواعثه › 
شريطة ان يحدٹهم عن موضوعات تناسبہم وتروقهم وتدخحل ف نطاق تجاربہم » 
( على الحدیدی ۱۹۸٦‏ ص ۲١۲‏ ) والشعر يضفى الجمال والسحر على صور 
التعبير » والحديث عن خيالات الشعر وصوره هو حديث عن الصور المباشرة 
للبصر والصوت واللمس والمذاق والشم » وتلك هى المظاهر الحسية التى ترضى 
الأطفال ؛ لأنها تعكس الطريقة التى يكتشفؤن بها عالمهم » ولأن أكار الأطفال 
تقدم مدر کاتہم على البصر › فأان استعداداتہم تسشجيب بقوة للشعر الكون 
للصورة البصرية »> ثم الشعر الوصفى الذى يرتبط جخبراعتهم . والشعر لا تقتصر 
مساعدته للطفل على اكتشاف جال المنظر بل يسهم ف ازدياد حساسية أفكارهم 
وأذواقهم . ( على الحدیدی ۱۹۸٩‏ » ص ۲۰٤‏ ) . ) 


معايبر لشعر الأطفال : 
هناك معايير ذكرها المهتمون بأدب الأطفال يكن الإفادة منها عند اختيار 

الشعر الذى يقدم للأطفال » وهذه المعايبر هى : 

- أن تكون القطعة الشعرية الختارة صدى لتجارب مرت بالأطفال » وف 
استطاعتہم أن يفهموها . 

- أن تشمل على ما يلذ الأطفال من الحوادث الئيرة » والقصص السهلة »› 
والفكاهات الطريفة . 

- أن تكون ذات إيقاع موسيقى مؤثر » يجذب شوق الأطفال » ويثرر مشاعرهم 
( محمد عطية الأبراشى » ص ٠٠١‏ ) . 

- أن تتصل بمناسبات عامة قومية أو وطنية أو دينية . 

- أن ترضى حاجة من حاجات الأطفال لينشدوها فى حياعهم الخاصة مشل أناشيد 
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الألعاب والرحلات والحفلات . 

- أن تساعد التلاميذ ف إحياء المواسم والاحتفالات بها كالأعياد والمناسبات . 

- حسن وصح أناشید يتغنى بها على ألسنة أرباب احرف كالصيادين والفلاحين 
والتجار والعمال لينشدها التلاميذ ف تشيلياتهم . 

- أن تكون القطعة نما يثير حماسة التلاميذ » ويجتذب انتباههم . 

- أن تكون ملائمة للتلاميذ من حيث الفكرة » فلا تفقلها الصور المعقدة والأفكار 
الفلسفية العميقة › وألا تزدحم بالمفردات اللغوية الجديدة . 

کان تکون من الأوزان السهلة والبحور القصيرة . 

- أن تشتمل على بعض الصور الغيالية التى تساعد على تربية الذوق الأدهى › وأن 
تشتمل على المعانى السامية التى تدعو لتہذيب الغلق ( جابر عبد الحميد واخحرين 
۷ ص ۱۲١-۱۲۲‏ ) . 

- أن يكو الشعر مناسباً من حيث الموضوع والحالة النفسية والنضج الإدراكى . 
بين الطفل وأحيه » وبينه وبين أمه أو لعبه » ومن مم علاقة بالاسرة كالضيوف 
الادقا الا خاد اليوسة رالراتات والطور ٠‏ 

- أن يكون الشعر بسيطا مملوءًا بالحيوية واضحا فى معانيه ومراميه وموجزا . 

( على الحدیدی ۱۹۸٩‏ ص ۲۰۷ ) . 

- أن يتجانس اللفظ مع المعنى » أى أن يكون اللفظ رقيقا فى المواقف الرقيقة 
الحشو الخحل »› والقصور الذى ل يميد المعنى 

- أن يحمل أفكارا وقيما تمد الأطفال بالتجارب والخبرات وتجعلهم كار إحساسا 
بالحياة وأن تكون تلك الأفكار واضحة يستطيع الطفل أن يدركها . 

- أن يشيع اليال المنشىء فى شعر الأطفال ؛ لأن أبرز ما يز امعان ف الشعر 
أنها تنقل الأطفال إلى افاق رحيبة . 
- أن يكون مرتبطا بحواس الطفل والفيالات المستندة إلى تلك الحواس ومرتبطا 
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- أن تكشف كل مقطوعة شعرية فكرة أو جانبا من جوانب الجمال فف الحياة 
والطبيعة . 

- أن تكون لغة الشعر عربية فصيحة بسيطة ( هادی نعمان امیتی ٠۱۹۸۰٩‏ ص 
OTIS‏ 

- أن تتناول الأناشيد والحفوظات موضوعات مشبعة لحاجات الطفل إلى المتعة 
والتسلية » والاروة اللغوية » وبعض جوانب الطبيعة الجميلة . . 

- أن تشمل الأنواع الأدبية المناسبة للطفل مثل : القصة › والمسرحية » والألغاز . 

- أن تتناول بعض القع الاجهاعية مثل الصدق والأمانة » وحب الوطن » والشعور 
بالانةاء » وحب العمل . 

- أن تتصل بالبيغة التى يعيشها الطفل :حيواناتما » وطيورها » ونباتانها . 

- أن تنمى ف الأطفال الإيجابية وروح الابتكار ومواجهة المواقف » وحل 
الشكلات . 

- أن تنمى ال جوانب السلوكية الصحية المرغوبة مثل النظافة » والحركة والنيوية 
والنشاط واللعب المادف . 

- أن تتناول بعض أوصاف الأشياء المألوفة للطفل » وفصول السنة » والحاصيل 
الزراعية » والأعمال البطولية » والفكاهية . 

- أن تعمل على خلق صلة نفسية وعاطفية بين الطفل ومدرسته . 

- أن تدعو إلى القساك بأمور الدين » والشورى » واختيار الأصدقاء » والفضائل 
العربية . 

- أن تكون ذات أوزان سهلة كالأراجيز ( عمر علوان ٠۹۸۸‏ . 

- أن تدوع لعشمل النواحى الدينية والخلقية والوطنية والفكاهية والتاريخية و العلمية 
والاجتاعية بطريقة متوازنة با يتفق مع ميول التلاميذ . 

- أن تکون اللغة والأسلوب والتراكيب بسيطة سهلة وغير معقدة » مع ضرورة 
عدم الإكثار من الاستعارات وانجاز . 

- أن يغلب الأسلوب القصصى والقشيل والحوار على الموضوعات الأدبية . 

- أن تفل الأنواع الأدبية داحل كتاب المحفوظات المقدم للتلاميذ . 

( المهدی البدری ۱۹۸۰ » ص ٠٤١‏ ) . 
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الأناشيد لطفل ما قبل المدرسة : 
أما احتيار أناشيد الأطفال فى مرحلة ما قبل المدرسة فإنها تقدم على ساس 
تطور نمو أأصوات وتعبيرات الأطفال . کا قامت على اهتاماعهم » وقدراتهم اللغوية 
فى هذه السن المبكرة » وعلى أهداف تربية الأطفال فى مرحلة ما قبل السادسة » 
کا يراعى الفقافة العربية الإسلامية عند إعداد هذه الأناشيد والأغافى » أما المعيار 
الذى وضعته عواطف إبراهم لاخحتيار أغافى الأطفال فى مرحلة ما قبل المدرسة 
فقد حددته من ناحية موضوع الأغنية > وتحتواها » وکلماتہا على ساس : 
- المراحل التى يجتازها الطفل بأصواته وتعبيراته . 
- العوامل التى تساعد الطفل على اكتساب اللغة الام . 
- اهتامات أطفال سن ما قبل المدرسة التى من شأنہا أن تحدد موضوعات الأغافى 
- أهداف تربية طفل ما قبل المدرسة التى تبلور معطلبات الجتمع وتوقعاته من 
تربية الطفولة . 
- قدرات الأطفال اللغوية ف سن ما قبل المدرسة ؛ لأن الطفل هو حور العملية 
التعليمية . 
- معجم الأطفال الكلامى فى سن ما قبل المدرسة ؛ لأنه يساعد فى اخحتيار 
الکلمات والأسلوب الذی نخاطب به الأطفال ر( عواطف إبراهم ٠۹۸٤‏ ص 
ص۷- ۸ ) . 
المعايير العشر والتوصیات : 


تم التوصل إلى ججموعة من المعطيات عبر العيار الذى تم تطبيقه على الشعر 
الذى قدم للأطفال فى المرحلة العمرية من ست سنوات إلى اثنتى عشرة سنة > 


وهو الشعر الذى جاء ضمن كتب القراءة العربية » وهم التتائج والتوصيات التى 
کن عرضها هی : 


أولا - أف الشعر الذى يقدم للأطفال يدور حول هدف تربوى بنسبة 
٤ر٠٠‏ / وأن القم التى يرمى إليها ضمنية أو صريحة تدور حول -حب الوطن > 
والمدرسة » والاباء والإحوة » وتقدير المعلم » والايان بالله تعالى والمداقة » 
والاداب الاجتټاعية » عل حین حلت بعض الاشعار من هدف تربوی واضح 
ونسبتہا ٦ر۳۹‏ ./ وهى موضوعات شعرية تتضمن معلومات عامة » وهى أشبه 
بالنظم منہا بالشعر . 
وهذه التتيجة تدعونا إلى : 
١‏ ¬ ضرورة الوعى بالهدف أو الغاية التى ترمى إليما الأشعار التى تقدم للأطفال 
عند احتيارها » حتى لا نقدم لاطفالنا شعرا لا جدوى قيمية من وراثه . 
- ضرورة التوسع ف الق والآداب الاجتاعية أو الدينية أو اللقية التى يتم 
تناوطما عبر الشعر الذى يقدم للأطفال » شريطة أن تكون هذه الق ضمنية 
لا صريحة حتى تكون أكار تأثيرا فى الطفل . 


٤‏ ثانيا - أن الشعر الذى يقدم للأطفال يدور حول فكرة بسيطة واضحة › وأنه 
يتناو ل المعافى الحسية بنسبة “ر۸۹ / »› وقد كانت هذه المعافى الحسية ذات الفكرة 
البسيطة تتناول بعض الحيوانات » والطبيعة الحميلة › والمعلم › والأصدقاء » 
والأسرة » والوطن » والدين » بيد أن هناك ٤ر١٠‏ / من الموضوعات فكرتها 
ججحردة وعميقة » وتناولت اللغة العربية » والطفولة » والصباح › والإجازة » وهذا 
١‏ - احتيار الأشعار التى تعبر عن تجارب مرت بالاأطفال وف استطاعتهم أن 
يفهموها أو عن أمور حسية تتعلق با يدور ف بيغة الطفل . . 
٣‏ - احتيار الأشعار التى هما وظيفة وقيمة فى حياة الطفل » وهى التى تتصل 
بمناسبات اجتاعية أو قومية أو دينية لينشدها الأطفال ی رحلاعہم وحفلاتمم 
ومناسیاشېم . 


ثالغا - أن الشعر الذى يقدم للأطفال يختلف معجمه اللغوى عن المعجم اللغوى 
الشعرى للأطفال » وهذا معناه أن المفردات اللغوية التى يتكون منها شعر الأطفال 
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تختلف عن المفردات اللغوية التى يستخدمها الأطفال ف لغتهم المنطوقة » وهذا 

يقتضى : 

١‏ - أن يع احتيار شعر الأطفال بحيث يرتبط بالرصيد اللغوى المنطوق للطفل 
حتی یتسنی للطفل القيام بعمليات الفهم والاستيعاب والتذوق الأدى 

۲ - أن يتيح هذا الشعر الختار للطفل الفو اللغوى عن طريق أشعار تتضمن بعض 
الكلمات والتعابير الجديدة حتى تصبح جزءا من معجم الطفل اللغوى . 

رابعا : أن الشعر الذى يقدم للأطفال لايساعد على تحقيق البهجة والمتعة 
والسرور للأطفال › جا أنه لا يعمل على إكسابهم الحركة والحيوية والدشاط بنسبة 

۷ر / وهذا یقتضی : 

١‏ - أن يختار الشعر الذى يعضمن الفكاهة المشتقة من قافنا العربية والذى يبعث 
السعادة والبمجة لدى الأطفال .. 

۲ - أن يساعد الشعر بتوقيعه وموسيقاه وقافيته على تحقيق الحيوية والدشاط 
والح ركة للأطفال حتى يقبلوا عليه مشغوفين سعداء . 

حامسا - أن الشعر الذى يقدم للأطفال لا يساعد ف تدمية خياحم أو إيقاظ 

مشاعرهم وإحساسهم بالجمال بنسبة ٤ر٣۸‏ ./ » وهذا يعلى ضرورة : 

› أن تختار الأشعار التى تقدم للأطفال بحيث تنقلهم بصورها إلى آفاق رحبة‎ - ١ 
. وبحيث تكون هذه الخيالات مرتبطة بالغبرات التى عاشها الطفل‎ 

۲ - أن تختار أشعار الأطفال ما قاله شعراء معروفون يخاطبون مشاعر الأطفال 
وعوالمهم الخاصة بقطع النظر عما إذا كان هذا الشعر قد قصد به الأطفال 
بداية ام bè‏ 

سادسا - أن الشعر الذى يقدم للأطفال لا يرتبط بالإيقا ع الشعرى المتكرر 

بنسبة ۲ر۷۹ / ومعنى ذلك ضرورة : 

١‏ - أن يختار الشعر الذى يقدم للأطفال بحيث يرتبط بالإيقاع الشعرى المتكرر 
من تكرار للكلمات الموقعة والقوافى وشعر الأراجيز » والشعر العمودى . 


۲ - أن يراعى هذا الشعر مضمونا هادفا يساعد فى تحقيق الهو العقلل والأدبى . 
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والنفسى والاجټاعى والخلقى » حتى يتكامل الشعر المقدم للأطفال شکلا 
ومضمونا . 
سابعا - أن الشعر المقدم للأطفال لا يجحقق التنوع فهو من شعر الأناشيد 

والحفوظات و لى يتضمن القصة الشعرية أو الفثيلية والمسرحيات والاغنية البسيطة › 

بيد أنه تضمن لغرين فقط » وفى ضوء ذلك يجب : 

١‏ - أن تنمية الذوق الأدبى لدى الأطفال تعطلب أن تتعدى الأشعار المقدمة 
للأطفال جال الأناشيد والحفوظات إلى كافة الفنون الشعرية حاصة القصة 
والألغاز والمسرحية الشعرية الحوارية . 

۲ - أن يحقق هذا التنوع من الأشعار توازنا بين فنون الشعر بحيث يتذوق الأطفال 
هذه الفنون جميعها . 

ثامنا - أن الشعر الذى يقدم للأطفال لا يرتبط بشعراء معروفين هم دواوين 
شعر فى جال أدب الأطفال » حيث اتضح أن معامل الارتباط ١۲ر٠‏ وهو معامل 

غير دال إحصائيا . وهذا يعنى : 

١‏ - أنه يجب اختيار الشعر الذى يقدم للأطفال من بين ما أبدعه شعراء معروفون 
حتى يحقق أهداف أدب الاأطفال . 

۲ - استبعاد الموضوعات المنظومة التى أعدها مؤلفو كتب القراءة العربيةومو جهو 
اللغة العربية » فهى ليست شعرا يخاطب وجدان الطفل أو يهز مشاعره أو 
يشر خحیالاته . 

تاسعا - أن موضوعات الشعر التى تقدم للأطفال فى كتب القراءة العربية لا 
ترتبط بمجالات القراءة حيث وصل معامل الارتباط ١١٠ر‏ وهو ارتباط غير دال 

إحصائيا » وهذا يدعو إلى : ) 

2 ضرورة النخطيط المسبق قبل تاليف كتب القراءة بحيث تتكامل الموضوعات 
الشعرية وتصبح ذات وظيفة فى امجالات القرائية » ولا تكون نصوصا شعرية 
تناثرة فى كتاب لا وظيفة هما . 

٣‏ - ضرورة أن تراعى المعايير المرتبطة بطبيعة شعر الأملفال والتى سبق بيانها عند 


احتيار شعر الأطفال فى كتب القراءة العربية . 
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عاشرا - أن الشعر الذى يقدم للأطفال لا يراعى التدرج والمو بانتقال الطفل 
من مرحلة عمرية إلى مرحلة عمرية أخرى » حيث اتضح تذبذب ك هذه 
الموضوعات حينا وبابا حينا احر فى المرحلة العمرية من ست سنوات إلى اثنتى 

عشرة سنة . ولذلك يجب أن : 

١‏ تتدرج مو ضوعات الشعر بالزیادة من صف دراسی إل صف دراسی أعلى 
حتى تتفق مع العو اللغوى للأطفال . 

+ تبداأً الأشعار المقدمة لطفل الصف الأول من اثنى عشر نصاء وتزداد هذه 
النصوص ف كل صف دراسى أعلى أربعة نصوص » لتصبح فى الصف 
السادس اثئين وثلاثين نصا › وقد تم التوصل إلى هذا التدرج الكمى للشعر 
المقدم للأطفال من حلال مقابلة البالحث مع عشرة من المتخصصين ف مناهج 
اللغة العربية ودب الأطفال ف اکتوبر ۱۹۸۸ . 


الفصل الثامن 
تنمية مهارات التذون الأديى 


® 
خطة الدراسة 

اجراءات التجربة ومتطلباتها 

- عرض النتائج وتفسيرها ومناقشتها 


لدى تلاميذ الصف الخامس - دراسة تجريبية(“' 


يتجه الخيال فى الإبداع الأدبى من الكل إلى التفاصيل الجوهرية » ومن 
التفاصيل الجوهرية إلى الكل › فالأديب يتجه إلى التفاصيل الجوهرية بعد أن 
يتصور الكل فى ذهنه » واختيار كلمة بعينها أو عبارة بعينها لتؤدى المعنى 
المقصود يو جه القارىء الذى يستطيع بعملية إغلاق جشطلتى أن يكمل النمط 
الام . 

وتولد الأعمال الفنية تذوقا على شكل استجابة انفعالية »> وحلق مزاج هو 
خبرة وجدانية » أكثر تعقيدا من الإحساس بالاستلطاف أو عدمه » وأقل تعقيدا 
وأقل عمقا من الانفعال . والتذوق فى جوهره خبر تأملية جمالية » تتكون من 
الاستمتاع بالجوانب السيكولوجية المختلفة . 

ويعرف الحكم الجمالى بأنه القدرة على إدراك الصفة الجمالية الكامنة فى 
أية علاقة بين العناصر ' داحل أى تنظيم » ولا يقتصر الاأمر على مجرد تطبيق 
قواعد » لكن القدرة على الحكم تنمو مع السن والخبرة . 

ویهدف درس الأدب فی اغراضه الکبری إلى تکوین الذوق الأدبی فى نفوس 
التلاميذ » حتى يتجلى ذلك فى تعبيرهم » ويكون ذريعة إلى حملهم على مواصلة 
القراءة فى أوقات فراغهم » وتقويم اللسان » وتعويد التلاميذ حسن الإلقاء 
والكتابة والقدرة على النقد الصحيح » ولكن ما هذا الذوق الأدبى الذى ينبغى 


(*) نالت هذه الدراسة جائزة البحوث الممتازة لجامعة عين شمس لسدة ۱۹۹۰ ٠.‏ 
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أن يربيه مدرسو العربية ؟ وما ذلك الذوق العربى الذى يجب عليهم أن يكونوه ؟ 


ویکتفی کب من المدرسين بتر دید اصطلاح التذوق الأدبى دون أن يعنو ا 
بتحليله والوقوف على مدلول واضح له . وربما کان السبب فى عدم تحديد 
مدلول هذا الاصطلاح راجعا إلى طبيعة الذوق وعدم قابلیته للانضباط › وربما 
کان مرجعه احتلاف المدارس الفنية فى إدراك حقيقة الخلق الفنى » أو إلى غير 
ذلك من أسباب . إن كلمة التذوق الأدبى وحدها تين المدرس الذی پحرص 
على أداء مهمته بنجاح وتحقيق الغاية من تدريس الأدب بحيث تنظم جهودهم 
وتوفر وقتهم . 

ومعنی ذلك أن هناك احتلافا فى إدراك التذوق الأدبى » فهناك من يعرفه با 
اس القاریء › أو ei‏ اه الشاعر أو الكاتب > وهناك من يعرفه 
بأنه نوع من السلوك يشا من فهم المعانى العميقة فى النص الأدبى » والإحساس 

بجماله وأسلوبه » والقدرة على على الحكم عليه بالجودة أو الرداءة . وهناك من يعرفه 
بانه انفعال يدفع الفرد إلى الإقبال على القراءة أو الاستماع فی شغف وتعاطف › 
والى تة تقمص الشخصيات اتی فى الأثر الأدبى > وإلى المشاركة فى الأحداث ' 
والأعمال والحالات الوجدانية التى يصورها الأديب » وإلى السير معه فى تأليفه 
مقدرا حطته وأسالیب e‏ بأنه سلوك يعبر به القاریء أو 
السامع عن فهمه للفكرة التى يرمى إليها النص الأدبى › وللخطة التى رسمها 
لتعبير عن هله الفكرة » ومشاركة فى الحياة التى تجرى فيه » تاد بالصور 
البيانية التى يحويها › وإحساسه بالواقع الموسيقى لألفاظه وتراكيبه » وتفطنه إلى 
عباراته المبتكرة » وقدرته على التمییز بین جیده وردیغه . 

وهذه التعريفات متشابهة على وجه التقريب . فهى تدعو إلى الاهتمام بثلاثة 
جوانب : معرفی ووجدانی ومهاری > وهى جوانب تعليمية جديرة بالاهتمام 
معا » وتستحق أن يسعى المعلم لتحقيقها من خلال الفدون النثرية والشعرية فى 
مراحل التعليم المختلفة بدا بالمرحلة الأولى حتى نغرس فى تلاميذها هذا 
اراي الجمالى بالىغة حتی نرقیه وننمیه فی ا التعليمية التالية » على 
ن نراعى فى ذلك المستوى المناسب لقدرات الأطفال وحاجاتهم . 
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إن العذ وق الأدبى يساعد الطفل على أن يكون إيجابيا نشطا يشعر بقيمة الشعر 
فى حياته » يفهم ويحس برابطة وجدانية بين النص الأدبى وبين نفسه » إن 
المذوق الأدبى يجعل المتعلم قادرا على استعمال ألهاظ اللغة بوضوح ودقة فى 
التفكير والتعبير . 

إن إثارة الطفل للتذوق الأدبى فى الطفولة المتأحرة تحتاج إلى أن نشجعه 
على الغتاء المصحوب بالح ر كات » وإسماعه الكثير من الشعر والقصص الجيد › 
وإتاحة الفرصة مامه للقرأءة الأديية عن عوامل جديدة غريبة » وعرض الصور 
ال عبرة عن النصوص الأدبية » شريطة أن تكون ملونة ومسطورًا بها الأبيات 
الشعرية التى عبرت عنها الصورة بخط واضح » وخلق جو من المنافسة فى 
الحفظ والتعبير حر كيا عما حفظ » وأن يقراً التلميذ قراءة معبرة عن الانفعالات 
والمعانى يعنى فيها بإخحراج الحروف من مخارجها الصحيحة أيضا » وكذا القيام 
برحالات لتوسيع دائرة حبراته ولمشاهدة جمال الطبيعة فى أشكالها وألوانها 
وأصواتها وح رکاتها وتنوعها › أو الحديث عن رحلات ومشاهدة أفلام تسجيلية 
عن البحار والأنهار والمحيطات والزروع والأشجار والدمار والطيور والحيوانات 
بألوانها وأحجامها وأشكالها وأنواعها . وما يرتبط بكل ذلك من كلمات 
وتعبيرات وأسماء للأصوات فى تراكيب سارة ممتعة . 

بيد أن مدارسنا تجعل الغاية من دراسة الشعر فى المرحلة الأولى من التعليم 
الحفظ والاستظهار » وتسمى دروس الشعر العربى « بالمحفوظات » » ولذلك 
تجد القليل من الأطفال هم الذين يستمتعون بالشعر » والمدرسة تقتل الذوق 
الشعرى عند الأطفال حيث يقدم الشعر بطريقة الخطابة والالقاء »> فالمدرس 
يقرؤه بطريقة مصطعة ومفتعلة وبأسلوب غير طبيعى » أو هو يهم بالنفصيلات 
الكثيرة فى تحليل الشعر مما يعوق استمتاع الاطفال به . ( على الحديدى 
1 ۰ ص ۲۰۹ ) . 

وما زالت المشاهدات اليومية عبر دروس المحفوظات فى مرحلة التعليم 
الأساسى تو كد الاتجاه السلبى للتلاميذ حيال الشعر الذى يقدم لهم › وتعثرهم 
فى فهمه وتذوقه . كما أن الدراسات التى تناولت شعر الأطفال قليلة » ولم 
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تلتفت إلى تنمية هذا العذوق الأدبى لدى التلاميذ فى الصف الخامس ( حسن 
شحاته ۱۹۸٩‏ » ص ٠۳۲‏ ) أضف إلى ذلك كله أن النمط الفكرى السائد 
فى مدارسنا هو الحفظ والتلقين والاستيعاب » مما أضعف روح الخلق 
والإبداع » الأمر الذى يدعونا إلى ثورة فكرية ليحل نمط جديد فى مدارسنا 
هو التفكير والإبداع » والتذوق لنشكل الإنسان العربى المنتج والمبتكر 
المتذوق والمبدع . 


إن الشعر له مكانة خحاصة فى أدب الأطفال » فهو يحتل من تراثنا منزلة متميزة 
بين الفنون الأدبية المختلفة » والشعر أكثر قدرة على نقل التجربة » ففيه النغم 
الصوتى » والصور الفنية » والنسيج اللفظى › والبناء الفنى » والشعر بذلك قادر 
على تحريك كل مظاهر الدشاط الكامنة فى روح الإنسان » وهو يجعل التلاميذ 
أكثر وعيا بوجودهم . فالشعر يؤسس حبرة الإنسان » أفكاره » ومشاعره 
وأحاسيسه > والاستجابة الإيقاعية سمة مميزة للأطفال فى مختلف مراحل 
حیاتهم » والشعر له تأثیر واضح فی نفوسهم لما يتضمنه من إيقاع موسیقی » 
وله موقع مميز فى وجدان الأطفال . 


٠‏ كل ما سبق يدعو إلى ضرورة القيام بدراسة علمية تهدف إلى تنمية التذوق 
الادبى لدى أطفال الصف الخامس من التعليم الأساسى . 


تحديد المشكلة : 
تتحدد مشكلة هذا البحث فى كيفية تنمية مهارات التذوق الأدبى لدى أطفال 
الصف الخامس من التعلم الأساسى . 
وتتفرع عن هذه المشكلة الأسفلة الآتية : 
١‏ - ما مهارات التذوق الأدبى المناسبة لتلاميذ الصف الخامس من التعلم الأساسى ؟ 
۲ - كيف يمكن قياس مهارات التذوق الأدبى لدى هؤلاء التلاميذ ؟ 
۳ - ما تأثير المناقشة ف مجموعات صغيرة على نمو مهارات العذوق الأدبى لدى 
تلاميذ الصف الخامس ؟ 


٭ ۲ 


فروض البحث : 
يحاول الببحث الحالى التأكد من مدى صحة الفروض الاتية : 

١‏ - توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط الدرجات التى يحصل عليا 
تلاميذ التجربة فى الاختبار القبلى ومتوسط درجاعمم فى الاحتبار البعدى بالدسبة 
لمهارات التذوق الأدبى لصالح الاختبار البعدى . 

۲ - تتصف طريقة التدريس المقترحة بدرجة مناسبة من الفاعلية فى تنمية مهارات 
العذوق الأدبى لدى تلاميذ الصف الخامس . 

۳ - تتصف طريقة التدريس المقترحة بدرجة مناسبة من الكفاءة فى تنمية مهارات 
التذوق الأدبى لدى تلاميذ الصف الخامس . 

٤‏ - توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات البنين ومتوسط 
درجات البنات بالسبة للاختبار البعدى فى مهارات التذوق الأدبى لصاح 
البنات . 


حدود البحث : 


سيقتصر هذا الببحث على : 

١‏ - كتاب اللغة العربية المقدم لتلاميذ الصف الخامس من التعلم الأساسى ف العام 
الدراسی ۸٩‏ / ۱۹۹۰ . 

۲ - الموضوعات الشعرية دون الامتداد إلى الموضوعات النغرية المتضمنة فى كتاب 
اللغة العربية لتلاميذ الصف الخامس . 

۳ - تلاميذ الصف الغامس من إحدى لمدارس بمنطقة حدائق القبة بعمحافظة 
القاهرة . 

٤‏ - تنمية بعض مهارات التذوق الأدبى والتى تحظى بوافقة ۸٠‏ ./ فأكار من 
اراء المحكمين والتى يستخلصها الباحث من الدراسات السابقة . 


خطوات البح : 


يسير هذا الببحث فى اللفطوات التالية : 


١‏ - إعداد قائمة بمهارات التذوق الأدبى المناسبة لتلاميذ الصف الغامس من التعلم 
الأساسى من خلال : 


- حصر ما جاء ف البحوث السابقة فى مجال أدب الأطفال » وكتب طرق 
تدريس اللغة العربية عن مهارات العذوق الأدبى . 
- تعرف آراء الختصين ف أدب الأطفال > وطرق تعلم اللغة العربية ف 
المهارات المناسبة للتذوق الأدبى لتلاميذ الصف الخامس . 
- عرض القائمة على مجموعة من الحكمين لتعديلها قبل إقرارها . 
۲ - إعداد احتبار فى التذوق الأدبى لتلاميذ الصف الغامس » والتأ كد من صدق 
الانحتبار وثباته » وتحدید تعلیمات استخدامه . 
۳ ¬ احتبار ججموعة من تلاميذ الصف الخامس » وتجربة تدمية مهارات التذوق 


الأدنى لدیہم . 
٤‏ - التوصل إلى البيانات ومعالجحتها إحصاثيا » وتفسيرها ومناقشتها . 
أهمية الببحث : 


يفيد هذا الببحث فى : 

١‏ - تحديد مهارات التذوق الأدهى الناسبة لتلاميذ الصف الخامس يكن أن 
يسترشد بها خططو مناهج اللغة العربية عند إعداد أو اختيار الموضوعات 
الأدبية هولاء التلاميذ . 

۲ - مساعدة القائمين على تنفيذ منج اللغة العربية ف التعلم الأساسى من معلمين 
وموجهين بفاعلية وكفاءة وعلى أساس علمى . 

٣‏ - زيادة فاعلية دروس الحفوظات حيث تقدم التدريب المناسب على تنمية 
مهارات العذوق الأدبى لدى التلاميذ »> وحسن التعبير عن المشاعر 
وال اسي واانكار: 

4 - تقديم طريقة لتعلم الحفوظات وتدمية التذوق الأدبى لدى الأطفال تساعد 
فى تطوير تعلم اللغة العربية ف التعلم الأساسى . 
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مص طلحات البحث : 
يا رم الببحث الحالى باللصطلحات الاتية : 

| - شعر الأطفال : هو لون من ألوان الأدب يحقق السرور والبهجة والتسلية 
والمتعة ويدف إلى تدمية الذوق والحس الفنى وإثراء خيال الطفل وتدمية 
قدرته على الابتکار . 

۲ - العذوق الأدبى : ححبرة تأملية جمالية تبدو فى إحساس القارىء أو السامع 
ما أحسه الشاعر أو الكاتب » وهو فى إيجاز : سلوك لغوى يعبر به التلميذ 
عن إحساسه بالفكرة التى يرمى إليها النص الأدبى » وللخطة التى رسمها 
للتعبير عن هذه الفكرة . 

۳ - المهارة : أداء يتم فى سرعة ودقة وفهم » هذه هى مكونات المهارة . ونوع 
الاداء » و کیفیته بختلف باحتلاف نوع المادة وطبيعتها وخحصائصها والهدف 
من تعليمها:. 


إجراءات التجرية ومتطلباتها 


يعرض هذا الجزء من الدراسة متطلبات التجربة وحطوات تنفيذها . فيبداً 
بالحديث عن استبيان مهارات التذوق الأدبى » ثم التصميم التجريبى » ومجموعة 
المفحوصين الذين أجريت عليهم تجربة البحث » والوقت المخصص للتدريس › 
والدوافع التى دعت البا-حث للقيام بالتدريس » والاعتبارات التى روعيت فى تنمية 
المهارات » وتحديد مهارات التذوق الأدبى »> والمادة الأدبية > وحطوات 
التدريس » وتطبيق اختبار التذوق الأدبى قبل التدريس وبعده » وأسلوب 
التصحيح . 


ویمکن عرض ذلك تفصیلا کما یلی : 


أو لا : استبيان مهارات التدوق الأدبى : 
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الهدف من الاستبيان هو معرفة المهارات الناسبة لتلاميذ الصف الخامس فى 

التذوق الأدبى » وقد سار إعداد الاستبيان فى الخطوات التالية : 

- مصادر بناء الاستبيان : تم مسح الدراسات السابقة ف محال أدب الأطفال » 
وكتب طرق تدريس اللغة العربية » وأهداف تعلم اللغة العربية فى التعلم 
الأساسی ( ناصر الحافی ۱۹۸٩‏ ) ( رشدى أحمد ۱۹۷١‏ ) ( جامعة محمد 
الخامس ۱۹۷۹٩‏ ) . ( مكتب التربية العرهى لدول الخليج ۱۹۸٤‏ ) (على 
الحدیدی ۱۹۸٩‏ ) ( هادی نعمان المیتی ۱۹۸٦‏ ) ( اريك جی بولتون 
۲۷ ) ( وزارة التربية والتعلم ۱۹۸۸ ) ( محمود السید ۱۹۸۸ ) . 

- الاستبيان فى صورته المبدئية : يتكون من انى عشرة مهارة وضعت مرقومة 
ف النهر الأول من الاستبيان » وبجوار كل مهارة نهران كتب على أوهما 
( مناسب ) وعلى النہر الثافى ( غير مناسب ) حيث طلب من المستفتين وضع 
علامة (صح) أمام كل مهارة وتحت كلمة مناسب إذا كانت مناسبة لتلاميذ 
الصف النامس » ووضع علامة ( × ) أمام كل مهارة غير مناسبة لاء 
التلاميذ . )ا وضع تعريف للمقصود بالتذوق الادبى » وطلب من المستفتين 
تعديل صياغة المهارة إذا تطلب الأمر ذلك » وإضافة ما يرونه من مهارات 
يلعفت إليها الاستبيان . 

- صدق الاستبيان : عرض الاستبيان على عشرة من الحكمين من المتخصصين 
فى أدب الأطفال وتدريس اللغة العربية لمعرفة مدى تحقيق الاستبيان للهدف 
المنوط به . وقد أشار المحكمون إلى أن هذا الاستبيان صادق » وأشاروا بتعديل 
ف صياغة بعض المهارات » وأضافوا أربع مهارات أخرى ليصبح مجموع 
المهارات اثنتين وعشرين مهارة . 

- ثبات الاستبيان : تم تطبيق الاستبيان على عشرين معلما للغة العربية بالصف 
الخامس فى مدارس : الأزهار » والمؤسسة » والسلام منطقة حدائق القبة 
كمحاولة أولى » ثم أعيد تطبيق الاستبيان على المستفتين أنفسهم بعد أسبوعين 
من تاريخ التطبيق الأول كمحاولة ثانية . وتم حساب معامل الارتباط بين 
درجات المهارات ف الحاولتين الأولى والثانية ( حيث حسبت علامة (صح) 
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أمام المهارة بدرجة وعدم وضع هذه العلامة بصفر ) وباستخدام معادلة بيرسون 
( فواد البہی السید ۱۹۷۹ ص ۲١۸‏ ) اتضح أن معامل الثبات هو ١۸ر؛‏ 
وهو على درجة عالية من الثبات . 


- تطبيق الاستبيان : تم تطبيق الاستبيان على عشرين مستفتى من التخصصين 
فى أدب الاطفال » والاأدب العربى » وطرق تدريس اللغة العربية » ومعلمى 
اللغة العربية بالصف الخامس بواقع خمسة من مستفتين من كل فة » وتم تفريغ 
نتائج التطبيق وحساب التكرارات على كل مهارة . 


وقد تم رصد اراء المستفتين فى مهارات التذوق الأدبى باعتبارها تناسب أطفال 
الصف انامس » من الحلقة الأولى من التعلم الأساسى » وكانت المهارات التذوقية 
الى حظيت بدسبة ۰ / فأکار هی : 


- الإلحساس بقيمة الكلمة التعبيرية فى النص / 
ا فر فك و الاديت واخاس .۹ / 
- نمل الح ركة النفسية فى النص الأدبي N‏ 
- إدراك الترابط بين أجزاء النص الأدبي N‏ 
- اختيار أقرب الأبيات معنى إلى بيت معين A‘‏ 
٠٠‏ احتيار العنوان المعبر عن أحاسيس الشاعر ۷ 
استبخراج البيت الذى يتضمن الفكرة الأساسية فى القصيدة L۷‏ 
- استخراج الصفات التى يصف بها الشاعر نفسه أو الأخرين 1۰ / 
- تحديد الق الاجتاعية التى تشيع ف القصيدة 1 / 
- فهم الرمز وتفسيره وإدراك المعانى الكامنة فيه 0۰ 
- التعبير عن جمال الصورة البيانية فى القصيدة o٠‏ / 
- الموازنة بين مجموعتين من الأبيات ف غرض واحد 9s‏ 


اما مهارات التذوق الأدبى ال حظيت بنسبة موافقة أقل من ٠٠١‏ / والتى 
اعتبرت غير مناسبة لتلاميذ الصفوف الثلاثة الأحيرة من الحلقة الأولى من التعلم 


اساسی فھی : ا 


- التعبير عن درجة التواؤم بين العجربة الأدبية والصياغة اللغوية AE‏ 
- تمئل الوحدة العضوية فى النص ۰ 
- فهم مكونات الصورة الشعرية ومدى قدرتها على التعبير عن الاحاسيس ۱۰ 


- احتيار أصدق الأبيات تعبيرا عن أحاسيس الشاعر E‏ 
- إدراك الغرض البلاغى من الصور البيانية / 
- نقد أجزاء العمل الأدبي 
تحديد الحسنات البديعية وعلاقتها بالمعنى 2 
- القراءة الجهرية المعبرة عن اتجاهات الأديب _ 
- وضح العمل الأدبى وصاحبه بين التراث والأدباء 


وقد 3 الا كتفاء باحتیار مس مهارات 4 وتحاولة تدميتا لدی تلامیڈ الصف 
الغاس » وهى المهارات التذوقية التى حصلت على نسبة مغوية ۸٠‏ ./ فأ كار من 
اراء المستفتين . 


ثانا : نوع التصمم التجريى : 

يستخدم الببحث الحالى طريقة الجموعة الواحدة حيث ير التلاميذ بحالتى 
امعحان نختلفعين : الأولى دون تدريب سابق من قبل الباحث على مهارات التذوق 
الأدبى » والثانية بعد التدريب على المهارات نفسها » ويقوم الباحث بتطبيق اختبار 
فى التذوق الأدهى قبل التدريب وبعده » لقياس مقدار التغير الذى يحدثه المتغير 
المستقل » وهو التدريب باستخدام طريقة المناقشة ف مجموعات صغيرة عن طريق 
« تحادث ثم تذوق » على المتغير التابع وهو تنمية مهارات العذوق الأدبى . 


ثالغا : مجموعة المفحوصين : 

تتكوان ججموعة المفحوصين من ستين تلميذا وتلميذة احتيروا من بين تلاميذ 
الصف الخامس بمدرسة المؤسسة الابتدائية جحدائق القبة بمدينة القاهرة . وقد 
احتيروا على أسأس قدرعم على القراءة والكتابة » حيث اتضح أن بعض التلاميذ 
< يستطيعون القراءة أو الكعابة مستقلين > ولذلك طلب الى مدرسی الصف 
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7 0 ° Ca ge 2 التلاميذ ل‎ e 
بطاقا تم ا امودعة بالحدرسة ا يعانوك من عيوب ف النطى أ اسم و‎ 
. الابصار « ` روعی أن يکون نصف عدد التلاميد من البنين‎ 
وهناك ملحوظة فى هذا الشان ھی آن التلاميذ المښحوصين موزعون عل‎ 
E O Ss 
حصتین کل سبو ع » حتی يتحاقق النظام فی جدول الدرسة » وکی قاح الفری‎ 
ا مام ميع التلاميذ لادافادة ما تقدم هم ¢ ولیشعر العلاميذ المفحوصون‎ 
با و المناخ العادى الذى يتعلمون فيه 4 وقد 2 احتبار ی التلاميذ قبل‎ 
. التدريس وبعده و صححت أوراق التلاميذ المفحوصين فقط‎ 


رابعا : الوقت اخصص للعدريس : 


تم الالتزام بالوقت الذى حصصته وزارة التربية والتعلم لعدریس المحفوظات 
ضمن فرو ع اللغة العربية » حيث خحصص لدرس الحفوظات حصتان أسبوعيا فى 
الصف الخامس ( مناهج اللغة العربية المطورة ۱۹۸۸ ص ٩‏ ) أى نمال حصص 
شهریا » وتم تخصيص الفترة من اول شهر أکتوبر حتی آخر شهر دیسمبر ۱۹۸٩‏ 
للتدريب على مهارات التذوق الأدهى » والوقت الرسمى للحصة الواحدة أربعون 


دقيقة . 
خامسا : الباحث قام بالتدریس : 


قام الباحث بالتدريس لعدة أسباب منها : الرغبة ف تسجيل الملحوظات التى 
تبدو أثناء التدريس » وتعود المدرس على طريقة معحددة أكسبته الية العمل فى 
التدريس » وإهمال بعض المدرسين للتعليمات التى يزودون با عند تكليفهم 
التدريس ف تجربة ما لعدم وجود الدافع . 
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سادسا : اعتبارات روعيت عند تنمية التذدوق الأدن : 


تستند عملية تنمية التذوق الأدبى إلى مجموعة من الأفكار والمعطيات المرتبطة 

بطبيعة أدب الأطفال » وسيكولوجية الو ف مرحلة الطفولة المتاحرة » وطرق 

التدريس الحديثة التى تجعل المتعلم حورا للعملية التعليمية . وأهم هذه الاعتبارات 

ما یل : 

- قوفير خلفية معرفية وجدانية لدى المتعلم عن طريق تعريفه ججو العمل الأدهى » 
وحياة صاحبه » وبوسائل التعبير التى يستخدمها فى إبداعه . 

- توفير جو من الحرية والنشاط لدى المتعلم عن طريق إتاحة الفرصة أمامه لإبداء 
رأيه بحرية و|ثابته ومناقشته وغاورته . 

- وضع المتعلم ف حالة وجدانية مشابية لحالة الأديب لإنتاج عمل قريب ف 
مواصفاته من العمل الأدبى موضو ع الدرس كى يحس ال جمال ف العمل الأدبى . 

- تحقيق الكلية ف التعامل مع النص الأدبى حيث يتم تعلم السلوك التذوق من 
حلال وحدة عضوية يدركها التعلم فى البناء والتصمم يتم فهمها وتدوقها 
ذاتيا . 

سابعا : مهارات العدوق الأدى : 
هذه أهم المهارات التدوقية المناسبة لتلاميذ الصفوف الثلاثة الأحيرة من الحلقة 

الأولى من التعلم الأساسى والتى حظيت بنسبة موافقة ۸٠‏ ./ فأ كار والصياغة 

السلو كية ضما : 

- الإحساس بقيمة الكلمة التعبيرية فى النص الأدبى . ويتم ذلك عن طريق الموازنة 
بين بعض كلمات النص موضوع الدراسة وكلمات أخرى . 

- التعبير عن فكرة الأديب وأحاسيسه . وينم ذلك عن طريق نار النص الشعرى 
بلخغة المتعلم بحيث يظهر مواطن الجمال فى التعبير والتصوير . 

- تمشل الح ركة النفسية ف النص الأدبى » ويع ذلك عن طريق تحديد نوع المشاعر 
والأحاسيس والانفعالات التى تكمن وراء الأبيات الشعرية والكلمات التى تدل 
عليما أو العبارات التى تدل عايما . 
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- إدراك الترابط بين أجزاء النص الأدهى » ويم ذلك عن طريق تحديد ومعرفة 
العلاقة بين أبيات النص . 
- اخحتيار أقرب الأبيات معنى إلى بيت معين » ويتم ذلك بطلب البيت المناسب 
لبيت اخحر يقدم للتلميذ . 
والجدير بالذكر أن هذه الصياغة السلوكية للمهارات التذوقية السابقة قد تم 
تحديدها بواسطة الباحث أولا > ثم عرضت على المحكمين العشرة » وتم تعديلها 
ما يتفق والتلاميذ فى مرحلة الطفولة المتاحرة » والتى توافق الصفوف الفلاثة 
الأخحيرة من الحلقة الأولى من التعلم الأساسى . 


امنا : المادة الأدبية : 

تم حصر فطع المحفوظات الشعرية التى تضمنا كتاب اللغة العربية للصف 
الخامس من التعلم الأساسی ( محمد فرج عید وآخرون ۱۹۸۹ / )٠۹۹۰‏ 
واتضح آنا تسعة موضوعات هى : اداب الطريق ص ۱۸ تسعة أبيات » وصنع 
ري ص ٠٠‏ خمسة عشر بيتا » ولغتنا العربية ص ۷۷ تسعة أبيات › والنيل ص 
٩‏ مانية أبيات » وهنا مصر ص ٠٠١‏ اثنا عشر بيتا » والكتاب ص ٠‏ بمانية 
بيات » والنظام ص ٠١۲‏ عشرة بيات » والطفولة ص ۱۷۳ اخ عشر بیتا 
والنخلة المعوجة ص ٠۹١‏ عشرة أبيات . والجموع الكلى لعدد أبيات القطع التسع 
هو ائنان وتسعون بیتا شعریا . 

وقد تم التدريب على المهارات الخمس ف كل قطعة من هذه القطع التسع على 
وتثبيت المهارات بواقع حصة للمراجعة بعد كل قطعتین » ک) حصصت حصتان 
لتطبیق الاحتبار : إحداهما قبل التدريب والثانية بعده . 

أما النصوص الشعرية الإضافية والتى عدف إلى الإكثار من التدريب على 
لى ذلك فى ا-خطوة الخامسة من ححطوات التدريس- فهى سبعة نصوص شعرية 
من كتاب : لغتنا العرسة للصف انامس بدولة الاإمارات العربية المتحدة ( محمد 
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شکری الفیومی واحرین ۱۹۸۹ / ۱۹۹۰ ) وهذه النصوص هی : أمى ص ٤۲‏ 

ستة أبيات » وإلى الشباب ص ۹ه نانية أبيات » واسعد بنور الله ص ۸۹ مائية 

أبيات » وبين ليلى ووالدها ص ٠١١‏ ثلاثة عشر بيتا » ومن مكارم الأخحلاق ص 

١١۷‏ نمانية أبيات » وسمر البراعم ص ١۸١‏ عشرة أبيات » والأسد والضفدع 

ص ۲٠٤‏ سبعة أبيات . : 

تاسعا : حطوات التدريس : 
تقوم طريقة التدريس هنا على أساس أن النقاش الشفوى بيسر عملية التذوق . 

رأف القار الفرى ق ضور وات حور رر اة ا ت ان 

والمدرس فى طريقة المناقشة هذه موجه ومرشد » كا أنه يوفر الدشاط والدافعية 
للتلميذ . وأهم هذه الخطوات التى يكن أن يسترشد با المعلم لتنمية التذوق 

الأدى ھی : 

١‏ - لا تلوق دون فهم : ويتم تحقيق هذه الخطوة من حلال مناقشة التلاميذ 
فى مضامين النص الأدبى من حيث الفكرة العامة والأفكار التفصيلية 
والفرعية » ومعافى المفردات اللغوية فى جمل تامة . 

۲ - تأمل وتخيل : ويتم تنفيذ هذه الغطوة من نحلال مطالبة التلاميذ بألا يصدروا 
حكما تذوقيا قبل أن ينظروا إلى النص الأدى بججميع مكوناته بعض الوقت 
فى صمت » وياولوا التعبير عن أفكاره بلغتهم على أنهم أدباء » بعد أن يعرفوا 
بجو النص » ويوازنوا بين لغتهم واللغة الفنية التى استخدمت فى النص تعبيرا 
وتصويرا . 

٣‏ - اقرا وَعَبر : ويع التوصل إلى تحقيق هذه الخطوة عن طريق اسةاع التلاميذ 
إلى قراءة واعية مثلة للمعنى من المعلم أو أحد التلاميذ النابهين أو أحد 
التسهيلات الصوتية »> مع مراعاة التأنى ف القراءة وإحراج الحروف من 
مخارجها وضبط الكلمات والتعبير عن الانفعالات بصوت واضح » والأداء" 
الملصحوب بالحركات إذا لم تكن القراءة مسجلة . 

٤‏ - تناقش ثم أجب : ويتم تنفيذ هذه الخطوة من حلال تقسم التلاميذ إلى 
ججحموعات صغيرة » بضم كل مقعدين فى شكل تقابلل » وعلى كل مقعد 
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تلميذان فتتكون كل ججموعة من أربعة تلاميذ . ثم يطرح المعلم مواطن 
العذوق الأدبى ف النص على شكل مشكلات ترتبط بالألفاظ المناسبة 
الموحية » والترتيب المناسب للأفكار » وأسرار الجمال ف التعبير. والتصوير »› 
ويطلب من كل مجموعة أن تتناقش معا فى هدوء لتحل هذه المشكلة » وتحدد 
أسرار الجمال فى الكلمات والعبارات والصور . ثم يقوم المعلم بعد حمس 
دقائق بقراءة السؤال الأول لتتنافس المجموعات ف الإجابة عن طريق أحد 
التلاميذ من كل مجموعة . مع مراعاة أنه ليست هناك إجابة خاطعة وأخحرى 
صائبة » بل إجابة صائبة وإجابة أصوب وهكذا . 

ه - تذوق بمفردك : ويتم حقيق هذه اللخطوة عن طريق إعطاء المريد من الحرية 
والاعتاد على النفس للتلميذ » وذلك بتزويد التلاميذ بنص أدب مناسب يشبه 
النص الذی سبق درسه وتذوقه ف فکرته . ويطلب من التلاميذ تحديد 
مضامين النص أولا » ثم مواطن الجمال ف اللفظ والتعبير والتصوير ثانيا» 
ويمكن ف البداية تزويد التلاميذ بأسفلة مرشدة » ثم تنقل هذه الأسعلة تدريجيا 
حتی تتلاٹی » ويت القيام بهذا التكليف ف المنزرل على أن تتم مناقشته جماعيا. 
فى الفصل ف جو التشجيع والإطراء لمن أصاب . 


عاشرا : الاختبار القبللى - البعدى : 


يع قياس مهارات العذوق الأدبى عن طريق اختبار موضوعى » أعد على أساس 
تفصيص سؤالين لكل مهارة من المهارات الخمس المقيسة » ويتكون الاختبار من 
مقطوعتين من الشعر انحتيرتا من كتاب اللغة العربية للصف الخامس من التعلم 
الأساسى » وعقب كل مقطوعة خمسة أسئلة من نوع الاختيار من متعدد › وأمام 
كل سوال ثلاثة بدائل بحيث حصص السؤال الأول لقياس مهارة الإحساس بقيمة 
الكلمة التعبيرية فى النص الأدهى » والسؤال الثانى لقياس مهارة التعبير عن فكرة 
الأديب وأحاسيسه » والسؤال الثالت لقياس مهارة تمشل الح ركة النفسية فى النص 
الأدبى » والسؤال الرابع لقياس مهارة إدراك الترابط بين أجزاء النص الأدبى »› 
وااسوال الخامس لقياس مهارة اخحتيار أقرب معنى إلى بيت معين . 
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وقد تم عرض الاحتبار فى صورته المبدئية على عشرة من المحكمين المتخصصين 
فى أدب الأطفال وتدريس اللغة العربية بهدف بيان صدق الاختبار فأقروا 
استخدامه بعد تعديل فى بعض الحوانب الخاصة بالصياغة اللغوية وتغيير بعض 
البدائل بأحرى أكثر مناسبة للتعبير عن المهارة » وقد قام الباحث بإجراء التعديلات 
المشار إلا من قبل السادة ا لمحكمين 
کا تم التأكد من ثبات الا-حتبار عن طريق إعادة تطبيقية على عشرين تلميذا 
من تلاميذ الصف الخامس ف عاولتين بفاصل زمنى وصل إلى خمس خمسة عشر 
يوما » وقد تم استخدام معادلة بيرسون حيث اتضح أن معامل الثبات هو ۹ر . 
وبذلك يصبح اختبار التذوق الأدبى فى صورته النهائية وصالحا للاستخدام » 
هو موضح فى الملحق رقم )١(‏ . 
حادى عشر : طريقة إجراء الاخببار وتصحيحه : 
تم تخصيص حصة من حصص التجربة لتطبيق احتبار العذوق الأدهى قبل إجراء 
عليہم » وذلك ف بداية شهر أكتوبر 1۹۸۹ > کا تم إعادة تطبيق الاحتبار فى 
حصة أخحرى بعد الانتهاء من التجربة ف نہاية شهر دیسمیر ٠۹۸٩‏ . 
وتم تصحيح الاخحتبار کا يى : 
- خحصص لكل مهارة من المهارات الخمس سؤالان : أحدها على النص الأول › 
وثانهما على النص الثاني . 
- خحصص لكل سوال درجة واحدة فى حالة الإجابة الصحيحة » وصفر إذا كانت 
الإجابة حطا أى أن النہاية العظمى للاحتبار عشر درجات . 
سب درجات کل تلمیذ عل اُساس عشر درجات › بواقع در جتین لکل 
- تصحيح الأوراق الامتحانية ف الاحتبارين القبلى والبعدى لكل تلميذ على 
حدة » بحيث ترصد درجاته على كل مهارة من مهارات الاحتبار منفردة عن 
غیرها . 
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- تصنف الدرجات بحسب الاحتبار القبلى والاختبار البعدى » وبحسب الجنس 
(بنون- بنات) . 

- تستخدم الأساليب الإحصائية الآتية فى معالجة النتائج ا بلى : 
للحكم على مدى كفاءة طريقة التدريس المقترحة وفاعليتا فى تنمية مهارات 
العذوق الأدبى تم استخدام احتبار رت) للفرق بين التطبيق القبلى والبعدى 
والذى يناسب مجموعة تجريبية واحدة ( جابر عبد الحميد » وخحيرى كاظم 
۸ ص ص۳۱۸ ۳۲۰ ) . 
» نسبة الكسب المعدل « لبلاك » » لقياس فاعلية الأسلوب المستخدم فى 
تنمية مهارات التذوق الادبى لدى تلاميذ الصف الخامس (ييى هندام 
٤‏ ص۹٤۱‏ ) . 
» قياس كفاءة الطريقة المقترحة . فالبرناج ذو كفاءة ۷٠/۸٠‏ مثلا أنه 
يستطيع أن يعلم ۸۰ ./ من إجمالى التلاميذ حتى مستوى ۷١‏ / من إجالى 
درجات الاحتبار النہاى البعدى . أى أن هذا البرنا ج يستطيع الوصول بنسبة ٠‏ ۸./ 
من التلاميذ إلى /.۷٠‏ من مستوى الحك السلوكى النهانى المقبول » أى أن : 


الكفاءة = 
اللسبة المحوية لمستوى التحصيل النہای 


الى عشر : ثبات التصحيح : 


تم الأ كد من ثبات تصحيح الاحتبارين القبلى والبعدى عن طريق إعادة 
التصحيح بعد مصضصی سبو عين اٿن من تار التطبيق الأول وقد 2 الالترام 

يقة التصحيح التى سبق بيانها والمستخدمة فى التطبيقين القبلى والبعدى 
للاحتبار »> وذلك فف متصف شهر ینایر ۱۹۹۰ . 

واتضح بعد إجراء موازنة بين التصحيحين الأول والتانى للاحتبار القبلى 


وللاحتبار البعدى- تطابق الدرجات الممنوحة لكل تلميذ فى الاختبار الواحد› 
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ما يجيز القول بثبات التصحيح وإمكانية الاعتاد على الدرجات المعطاة لكل 
مفحو ص لد إجراء لمعا لجات الإحصائية و تفسيرها 


عرض نتائج التجربة وتفسيرها ومناقشتها 


يعرض هذا الجزء أهم النتائج التى تم التوصل إليها بناء على المعالجات 
الإإحصائية التى أجريت على ما تم جمعه وتحليله من بيانات عن التلاميذ مجموعة 
التجربة > وذلك من واقع إجاباتهم عن اختبار التذوق الأدبى 2 إليهم 
بعد تصحيحها ورصد الدرجات الخاصة بها . وتتناول هذه النتائج التى اسفرت 
عنها التجربة مبوبة وفق ترتيب فروض البحث ثم تفسيرها ومناقشتها كما يلى : 


أولا : نمو مهارت العذوق الأدى : 


مهارات التذوق الأدبى المراد تنمیتہا مس مهارات هی : الاحساس بقيمة 
الكلمة التعبيرية فى النص » والتعبير عن فكرة الأديب وأحاسيسه » وتمشل الل ركة 
النفسية ف النص الأدبى » وإدراك الترابط بين إجزاء النص الأدهى » واختيار أقرب 
الأبيات معنى إلى بيت معين . وقد تم تدريب ستين تلميذا وتلميذة من تلاميذ 
الصف الخامس من التعلم الأساسى على اكتساب هذه المهارات لمدة ثلاثة أشهر > 
وتم تطبيق اخحتبار قبلى وبعدى على هؤلاء التلاميذ . 

وقد حاول البحث الحالى التأ كد من مدى صحة الفرض الأول وهو : توجد 
فروق ذات دلالة إحصائية بين معوسط الدرجات التى يحصل علا تلاميذ التجربة 
ف الا خحتيار القبلى ومتوسط درجاعهم التى يحصلون عليما ف الاختار البعدى بالنسبة 
مهارات التذوق الأدبى لصالح الاختبار البعدى . 

وتم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعيارى » وقسمة احتبار « ت ) 
ودلالتہا للفروق بين التطبيق القبلى والتطبيق البعدى فى مهارات القذوق الأدبى . 
وقد اتضح من ذلك أن هناك فرقا ذا دلالة إحصائية عند مستوى ١ءر٠‏ بين 


متوسط درجات مجموعة التجربة فى القطبيق القبلى لاحتبار القذوق الأدى عل 
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مستوى فقات المهارات كل على حدة : الإحساس بقيمة الكلمة التعبيرية والتعبير 
عن فكرة الأديب وأحخاسيسه > وتمشل الح ر كة النفسية فى النص › وإدراك الترابط 
بن أجزاء النص » واختيار أقرب الأبيات معنى لبيت ما » وعلى مستوى المهارات 
مجتمعة - ومتوسط درجاتہم ف التطبيق البعدى » وذلك لصال التطبيق البعدى . 


وكل ما سبق يؤكد صحة الفرض الأول القائل بأنه توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين متوسط الدرجات التى يحصل عليما تلاميذ التجربة فى الاحتبار القبلى 
ومتوسط درجاتهم التى يحصلون علا فى الاحتيار البعدى بالنسبة لهارات التذوق 
الأدبى لصالح الاختبار البعدى » وهذه النتيجة تؤدى إلى ذكر الجملة العلمية 
الآتية : إن استخدام اسلوب النقاش الشفوى بيسر عملية التذوق الأدبى » وإن 
النقاش الشفوى ف صورة مجموعات صغيرة يوفر التغذية المرتجعة للمتعلم والمعلم 
معا . کا أن تحقيق الكلية ف التعامل مع النص الأدبى ينمى مهارات التذوق 
الأدبى » حيث يتم تعلم السلوك التذوق من خلال وحدة عضوية يدركها المتعلم 
فى البناء والتصمم يتم فهمها وتذوقها ذاتيا . 


ثانيا : فاعلية تدريس مهارات العذوق الأدبى : 


حاول البحث الحالى التأأكد من مدى صحة الفرض الثافى وهو : تتصف 
طريقة التدريس المقترحة بدرجة مناسبة من الفاعلية فى تنمية مهارات التذوق 
الأدبى لدى تلاميذ الصف الخامس . 
ولتحقیق هذا تم حساب ما یأتی ( بحیی هندام ۱۹۸٤‏ ص )۱٤۹‏ : 
١‏ - نسبة الكسب الخام لدرجات تلاميذ التجربة » وهى عبارة عن درجة التلميذ 
فى الاحتبار البعدى مطروحا منها درجته فى الاحتبار القبلى (ص - س) . 
۲ - نسبة الكسب المتوقع لدرجات تلاميذ التجربة وهى عبارة عن درجة النہاية 
العظمى للاختبار مطروحا ما درجته فى الاختبار القبلى (د - س) . 
۳ - نسبة الكسب المعدل لدرجات تلاميذ مجحموعة التجربة وهى عبارة عن لنسبة 
الكسب الام إلى نسبة الكسب المتوقع : 
Vo‏ 


جن > جن 


)( 


د ~ س 
> - نسبة الكسب المعدل ل « بلاك » لدرجات تلاميذ مجموعة التجربة وهى 
عيارة عن : 
ن س م 
+ 
د - ص د 


وقد أسفر القيام بهذه الإجراءات عن أن طريقة التدريس القترحة تتصف 
بالفاعلية على مستوى فقات المهارات كل على حدة : الاحساس بقيمة الكلمة 
التعبيرية » والتعبير عن فكرة الأديب وأحاسيسه » وتثل الح ركة النفسية ف النص 
الأدنى » وإدراك الترابط بين أجراء النص » واختيار أقرب الأبيات معنى لبيت 
ما » وعلى مستوى المهارات متمعة . حيث إن متوسط نسبة الكسب المعدل 
وصلت إلى ۹۳ را › ۱۹ر۲ › ٦را‏ ۰ ۱۳ را › ٦۷ر۱‏ » ۷۲ر۷ على الترتيب › 
وهی نسب تتعدى ۲را حسب معادلة بلاك »› کا آنا نسب تتعدى الواحد 
الصحيح الذى يشل الحد الأدنى للحكم على صلاحية طريقة التدريس باعتبارها 
فعالة فى تنمية مهارات العذوق الادبى لدى تلاميذ الصف الخامس من التعلم 
الأساسى . وهو ما يقود بالأثر الواضح لطريقة المناقشة المستخدمة ف تنمية 
مهارات التذوق الاد . 

كل ما سبق يو كد صحة الفرض الثانى القائل : إن طريقة التدريس المقترحة 
تتصف بدرجة مناسبة من الفاعلية فى تنمية مهارات التذوق الأدبى لدى تلاميذ 
أت اا 

ويمكن ذكر الجملة العلمية الآتية : إن استخدام أسلوب المناقشة فى مجموعات 
صغيرة » ووضع المتعلم فى حالة وجدانية مشابهة لالة الأديب لإنتاج عمل قريب 
فى مواصفاته من العمل الأدلى موضو ع الدرس يجعل المتعلم يمحس الجحمال ف العمل 
الاد » ويحدد مواطن الحمال فيه . 
۲۷۹ 


ثانا : قياس کفاءِة التدريس عل عو المهارات : 
وقد حاول البحث الحالى التأكد من مدى صحة الفرض الثالث وهو : تتصف 
طريقة التدريس المقترحة بدرجة مناسبة من الكفاءة فى تدمية مهارات التذوق 
الأدى لدى تلاميذ الصف الخامس . 
ولتحقيق هذا تم السير فى اللخطوات الاتية : 
١‏ - حساب النسب العوية للدرجة الى حصل علا كل تلميذ من تلاميذ مجموعة 
التجربة ف الاحتبار البعدى . 
۲ - عمل جداول تحرارية لأفغات الست المخوية لدرجات هؤلاءِ التلاميذ ف 
الاحتبار البعدى . 
۴۳ - حساب التكرار المحجمع النازل الحوى لفعات السب العرية لدرجات هولاء 
التلاميذ فى هذا الاحتبار . 


وقد أسفر القيام بهذه الاجراءات عن أن كل تلميذ من تلاميذ التجربة حصل 
على درجة تزيد عن ۲١‏ // من الدرجة النهائية فى اخحتبار التذوق الأدهى » وعليه 
يمكن القول إن عد کفاغة امھ ارات ا ا ای أن ۷ شق 
التلاميذ الذين دربوا على المهارات حصلوا على >١‏ ./ فأ كار من الدرجة النائية 
للاختبار . 


إن عدد التلاميذ الذين دربوا على الطريقة المقترحة والمهارات والذين حصل 
كل منہم على ۷٠‏ / » فأكار من الدرجة النہائية للاختبار البعدى وصلوا إلى ٤۷‏ 
تلميذا بنسبة ۷۸ / من عدد التلاميذ مجموعة التجربة والبالغ عددهم ستين 

تلميذا . 
وعلل هذا یکن القول إن حدى الكفاءة ۷۸ /۷۰ ای أن ۷۸ ./ من عدد 
التلاميذ حصلوا على ۷٠‏ / فأكار من الدرجة النائية لاحتبار التذوق الأدى 
VV‏ 


البعدى » أى أن الطريقة المقترحة للتدريب على المهارات اللغوية الخاصة بالتذوق 
الأدى على درجة مناسبة من الكفاءة کا أا تساعد على تنمية مهارات التذوق 
الأدبي : 

كل ما سبق يو كد صحة الفرض الثالث القائل إن طريقة التدريس المقترحة 
تتصف بدرجة مناسبة من الكفاءة فى التنمية اللغوية لمهارات التذووق الأدهى لدى 
تلاميذ الصف الخامس . 

ويمكن ذكر الحملة العلمية التالية : إن استخدام أسلوب المناقشة فى مجموعات 
صغيرة » وتوفير جو من ال لحرية والدشاط لدى المتعلم عن طريق إتاحة الفرص أمامه 
لإبداء رأية بحرية » وإثابته ومناقشته وحاورته - يساعد على إتقان هذه المهارات 
حيث يحصل ۸٠‏ / تقريبا من التلاميذ على ۷٠١‏ / فأكار من الدرجة النهائية 
للا-حتبار . 


رابعا : الفروق بين الببين والبنات فى غو المهارات : 


تكونت محموعة التجربة من ستين تلميذا نصفهم من البنين والنصف الا حر 
من البنات من بين تلاميذ الصف الفامس بمدرسة المؤسسة الابعدائية بمحدائق القبة 
بمدينة القاهرة . 


وحتى يكن الموازنة بين درجات البنين ودرجات البنات بعد إجراء التجربة 
کان لاہد من التكافو بين مجموعتى البنين والبنات فى اخلفية اللغوية السابقة عن 
طريق الموازنة بين درجاتہم القبلية » ولحساب التكافو ثم إيجاد التو سط الحسابى 
لكل من الدرجات القبلية للبنين والبنات » والانحراف المعيارى » وقيمة «١‏ ت » 
لبيان دلالتها بين البنين والبنات قبل التدريس وقد اتضح أنه ليست هناك فروق 
ذات دلالة إحصائية بين البنين والبنات فى مهارات الإحساس بقيمة الكلمة 
التعبيرية » والتعبير عن فكرة الأديب وأحاسيسه » وتمغل الح ركة النفسية فى النص »› 
وإدراك الترابط بين أجراء النص » واحتيار أقرب الأبيات معنى لبيت ما . کا أنه 
ليست هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين البنين والبنات فى جميع مهارات التذوق 
الأدى جحتمعة . 
۲۷۸ 


ومعنى ما سبق أن التكافو حقق بين البنين والبنات من ناحية المهارات اللغوية 
التذوقية ؛ ولذا يمكن ألموازنة بين درجات البنين والبنات بعد إجراء التجربة . 

بيد أن السوال الذى يطرح نفسه الأن هو : وهل هناك نمو ف المهارات لدى 
كل فة على حدة من ففتى البنين والبنات قبل التدريس وبعده؟ 

والإجابة توضحها الموازنات بحساب المحوسط الحسابى والانحراف المعيارى 
وقيمة «١‏ ت » ودلالتا للفروق بين التطبيق القبلى والتطبيق البعدى فى مهارات 
التذوق الأدبى لدى كل فة على حدة من فتتى البنين ثم البنات وقد اتضح أن 
اك فر 5ا دلا إ اة عند كر د در ين تو سط فز جات جمرعة الجر 
فى التطبيق القبلى لاحتبار التذوق الأدبى على مستوى فات المهارات الخمس كل 
درجاتہم فى القطبيق البعدى » وذلك لصالح التطبيق البعدى . 

كل ما سبق يرتبط بمجموعة البنين » أما محموعة البنات فيمكن الموازنة بين 
التطبيقين القبلى والبعدى و حساب قيمة ( ت ) ودلالتہا لافروق ف مهارات 
العذوق الأدبى . 

کا اتضح أيضا أن هناك فرقا ذا دلالة إحصائية عند مستوى ١٠ر‏ تارة وعند 
مستوى ١١ر‏ تارة أحرى بين متوسط درجات مجموعة القتجربة فى التطبيق القبى 
لاحتبار التذوق الأدبى ومتوسط درجاممم فى التطبيق البعدى » وذلك لصاح 
التطبيق البعدى . 

ننتقل الآن للموازنة بين البنين والبنات فى القطبيق البعدى فى نو المهارات بعد 
أن تم التا كد من أن التكافو حقق بينهم ف التطبيق القبلى » ويحاول الببحث الحالى 
التأكد من مدى صحة الفرض الرابع الذى ينص على أنه : توجد فروق ذات 
للاحتبار البعدى فى مهارات التذوق الأدبى لصاح البنات . 

وقد تم حساب المتو سط الحسابى والانحراف المعيارى » وقيمة « ت » ودلالتا 
للفروق بين البنين والبنات فى تنمية مهارات التذوق الأدى » واتضح بعد ذلك 

۲۷۹ 


أنه ليست هناك فروق ذات دلالة [إحصائية بين البنين والبنات ف نو المهارات 
اللغاصة بالتعبير عن فكرة الأديب وأحاسيسه » وتثل اللحر كة النفسية فى الأنص › 
وإدراك الترابط بين أجزاء النص » وكذا عل مستوى مهارات التذوق الأدبى 


ٻید آنه توجد فروف ذات دلالة إحصائية عند مستوی ەر ف مهارت : 
الاحساس يقيمة الكلمة التعبيرية » واحتيار أقرب الأبيات معنى لبيت ما وذلك 
لصاح البنات . 


وما سبق يؤكد عدم صحة الفرض الرابع جزئيا حيث إنه لا توجد فروف 
ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات البنين ومتوسط درجات البنات بالدسبة 
للاحتبار البعدى ف المهارات النذوقية مجتمعة وكذا فى مهارات : التعبير عن فكرة 
لذبت وا خاسيبة :ول اللركة النفسية ف النص » وإدراك الترابط بين أجزاء 
النص . أما مهارة الإحساس بقيمة الكلمة الععبيرية »> ومهارة احتيار أقرب الأبيات 
لبيت ما فهناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ٠١‏ ٠ر‏ بين البنين والبنات لصاح 
البنات فى هاتين المهارتين لدى تلاميذ الصف الخامس . 


ويمكن ذكر الجملة العلمية التالية : إنه لا فرق بين البنين والبنات ف إتقان 
مهارات العذوق الأدبى » فيما عدا مهارتى : الإحساس بقيمة الكلمة التعبيرية › 
واحتيار قرب الأبيات معنى لبيت ما . 


ولعل تفوق البنات على البنين فى بعض مهارات التذوق الأدبى يرجع إلى 
التأثيرات البيعية التى تحيط بالبدت » فهى مدذ نعومة أظفارها تجد اللغة أصواتاسارة 
فی ترنم مها » وحکايات جدتها » وأغالى الفتيات » وهى فى كل ذلك تبتسم 
وتضحك وتتعجب وتسأل وتنتشى » إنها فى هذه الحالات تتدوق اللغة الموقعة 
الارية بالفيالات والصور . والطفلة بعد ذلك كله تشركها مها فى تذوق الألوان › 
وتنظم الأشكال ومكونات المارل وتثاب لفظيا على أعماما وأقوالما أكار من الولد 
الذى غالبا ما يكون حارج المنرل يلعب ويلهو مع أقرانه وزملائه . 
۲۸۰ 


توصيات البحث ومقترحاته 


التوصيات التى يمكن أن تأّحذ بنتائج البحث إلى حير التطبيق العملى يمكن 

عرض اهمها فیما یلى : 

١‏ - توصل البحث الحالى إلى نمو مهارات التذوق الأدبى لدى تلاميذ الصف 
الخامس » حيث إنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متو سط الدرجات 
التى يحصل .عليها تلاميد التجربة فى الاختبار القبلى ومتوسط درجاتهم 
التى يحصلون عليها فى الاختبار البعدى بالنسبة لمهارات التذوق الأدبى 

لصالح الاحتبار البعدى . ويوصى البحث الحالى تجاه هذه النتيجة بما 

یلی : 

- أن يحدد المعلم المهارات المراد تنميتها » والأساليب المنوعة التى يتم 

استخدامها عند تدريب التلاميذ على هذه المهارات » شريطة أن يكون 
التدريب مستمرا » فالتدريب يولد الإتقان » وأن يكون على قرات 
معقاربة » وأن يترود التلاميذ بشروة لغوية وفيرة لإنقان المهارة > ون 
يرتبط أداء المتعلم بنتائج سارة عند تدمية المهارة لضمان التحسن 
واكتساب المهارة . 

- أن يراعى المعلم شمولية التقويم بحيثٹ يمتد من المهارات المراد تدميتها 
والتدريب عليها » وكذا المهارات التى سبق التدريب عليها حتى لا 
تهمل هذه المهارات الأخحيرة حين ينصرف التدريب إلى المهارات المراد 
تعلمها . 

۲ - توصل البحث الحالى إلى أن طريقة التدريس المقترحة تتصف بالفاعلية › 
حيث إن متو سط نسبة الكسب المعدل تتعدى ۲را حسب معادلة بلاك » 
وتتعدى الواحد الصحيح الذى يمشل الحد الأدنى للحكم على صلاحية 
طريقة التدريس باعتبارها فعالة فى تدمية مهارات التذوق الأدبى لدى تلاميذ 
الصف الخامس » ويوصى البحث الحالى تجاه هذه النتيجة بما يلى : 
- لعحقيق فاعلية أكثر لهذه الطريقة يمكن أن ياتزم المعلم بمجموعة من 


۲۸1 


الاعتبارات أهمها : توفير خلفية معرفية وجدانية لدى المتعلم عن طريق 
تعريفه بجو العمل الأدبى » وجياة صاحبه » وبوسائل التعبير التى 
يستخدمها فى إبداعه » وتوفير جو من الحرية والنشاط لدى المتعلم عن 
طريق إتاحة الفرص أمامه لإبداء رأيه بحرية وإثابته ومناقشته ومحاورته . 
۳ - توصل البحث الحالى إلى أن طريقة التدريس المقترحة تتصف بدرجة 
مناسبة من الكفاءة فى تنمية مهارات التذوق الأدبى حيث إن حدى الكفاءة 
۷۰/۸ أی أن ۷۸ / من عدد التلامیذ حصلوا على ۷۰ ./ فأکثر من 
الدرجة النهائية لاختبار التذوق الأدبى البعدى » ويوصى البحث الحالى 
تجاه هذه النتيجة بما يلى : 
- تنمية الميل إلى قراءة الشعر وتذوقه عن طريق إعداد كراسة خحاصة لكل 
تلميذ يدون فيها النصوص الشعرية التى قرآها ويعرضها على المعلم 
لمناقشة ما سطره بها . 
-, محاولة وضع المتعلم فى حالة وجدانية مشابهة لحالة الأديب لإنتاج 
عمل قريب فى مواصفاته من العمل الأدبى موضواع الدرس کی یحس 
الجمال فى العمل الأدبى بعد الموازنة بين ما قاله وما أنقجه الأديب . 
وهذه أهم توصيات البحث » أما البحوث المقترحة التى تستكمل جوانب 
أحرى لم يلتفت إليها الببحث الحالى » والتى تفتح المجال أمام دراسات أحرى 
فى مجال التذوق الأدبى فهى : 
- القيام بدراسة تتبعية عن تطور مهارات التذوق الأدبى عبر المراحل التعليمية 
المختلفة . 
- دراسة العوامل النختلفة التى تؤثر فى تنمية التذوق الأدبى . 
- الموازنة بين استخدام القصص فى تنمية التذوق الأدبى واستخدام الشعر فى 
ميدان أدب الأطفال . 
- دراسة الأطفال المتدنين فى تذوقهم الأدبى باستخدام أسلوب دراسة الحالة . 
دراس ا تحصيل القران الكريم وتذوقه على تدمية مهارات العذوق الأدبى 
لدی الأطفال . 


YAY 


اعبار التذوق الأدبي 
لعلاميذ الصف الخامس 


: اقرا الأبيات الآنية » م ضع علامة ركس ) أمام الإجابة الصحيحة‎ - ١ 
أقيلت فى بسمة الفجر الطيور‎ 
تسكب الألحان عطرا فى الزمور‎ 
تصنع العش » وتسعى فى البكور‎ 
عیشها من رزق من ؟ وهی أيضا صنع من ؟‎ 
إنه الله القدير‎ 


( أ ) كلمة « بسمة » فى السطر الأول آفادت ؛: 


» أن الطيور سعيدة ) ( 

» أن الطيور نشيطة «( ) 

» أن الطيور مبتسمة 2 ) 
(ب) الفكرة التى أراد الشاعر أن يعبر عنہا هی : 

« الطيور تحب العش والزهور ) ( 

» الله تعالى يرزق الطيور ) ( 

« قدرة الله وعظم صنعه ) ( 
(ج) النص السابق يجعلنا نحس بالمشاعر التالية : 

» الفرحة والبهجة والسرور ) ) 

« السعى فى الحياة والرزق ) ( 

# التأمل فى قدرة الله ( ) 


TAT 


(د) السطر الاخ « إنه الله القدير » : 


٭ يفسر البيتين J‏ والثاى ) ( 
« نتيجة لما قبله من أبيات ) ( 
» يكن أن يسبق البيت الرابع () ) 


أقرب الابيات معنى إلى البيت السابق هو : 


« تصنع العش » وتسعى فى البكور ) ( 
« أقبلت فى بسمة الفجر الطيور ) ( 
و کے ان عطرا ف الزهور ) ( 


۲ - اقراً الأبيات الآتية » ثم ضع علامة رس ) أمام الإجابة الصحيحة : 
النيل العذب هو الكوٹثر والجنسة شاطفه الأحضر 
ريان الصفحة والناظضر ما أبهى الخلد! وما أنضر! 
الببحر الفياض القدس الساق الناس وما غ رسوا 
وهو المنوال لما لبسوا والنعحم بالقطن الأنور 


( أ ) كلمة و الكوثر » فى البيت الأول أفادت : 


جمال الثيل ( ) 
« قدسية النيل ( ) 
ووم اليل ( ) 
(ب) الفكرة التى أراد الشاعر أن يعبر عنما ف البيتين الأحيرين هى : 
» عطاء الئيل مستمر () ) 
» اليل نهر مبارك (و ) 
« كثرة نعم النيل ) ( 
(ج) النص السابق خجعلنا نجس بالمشاعر التالية : 
» الفخر والتعجب ) ( 
# الحب والاحترام ( ) 
« الاعتراز والامتنان ) ( 


YA 


(د) الشطر الا من البيت الفالث : 


» نتيجة لشطره الأول )© » 
+ تفسير لشطره الاول ) ( 
» تلخيص لشطره الاول ) ( 


(ه) ومن السماء نزلت أم فجرت من عليا الجنان جداولا تترقرق 
أقرب الأبيات معنى إلى البيت السابق هو : 

« ريان الصفحة والمنظر ماأبهى الخلدا وما أنضر!ا ( ٠‏ ) 

ه الثيل العذب هو الكوثر وال جنة شاطفه الأخحضر ( ) 

) ٠ البحر الفياض القدس الساق الناس وما غرسوا ل(‎ ٠ 


YA 


الفصسل التاسح 
الخاهيم والقيم السباسية 
فى مجلات الأطفال المصرية 


- دواعى الدراسة وخطتها 

. المفاهيم السياسية فى المجلات 
. القيم السياسية فى المجلات 

- تفسير النتائج ومناقشتها 

- تصور مستقبلى لمجلات الأطفال 


الفجسل الناسح 
المفاهيم والقيم السياسية 
فى مجلات الأطفال المصرية 


دواعى الدراسة وخطتها: 


مما يساعد على الحفاظ على ف السياسية التقليدية. 

وارتباط التدشعة السياسية بالتدشعة الاجتماعية يبدو واضحا فى المراحل التى يراد بها 
إحداث تغيرات اجتماعية أو سياسية» ويحدث ذلك عدما تقوم بعض المؤسسات 
الاجثماعية بغرس القيم السياسية الجديدة النى تختلف عن القيم القديمة. وتتضمن هذه 
العملية مفاهيم فرعية› منها الثقافة السياسيةء والوعى السياسى والانتماء» والمشاركة 
السياسية» كما تتضمن المشاركة السياسية الفعل الموجه مباشرة للتأثير على ضبط أو تغيير 
أو تأييد أو مشا ركة فى صنع السياسة العامة وتنفيدها فى البناء السياسى. 

ويقصد بالتدشغة السياسية مقاصد كثيرة ومثلوعة ومتداحلة› فھی اله لعلقين الرسمى وعیر 
الرسمى»؛ المخطط وغير الدططل للقيم والمعارف السياسية» وذلك فی کل مراحل الحياة. 
(إسماعیل سعد» ۱۹۸۳) . 

وهی كذلك العملية التى تنقل من خلالها القيم والمعتقدات وإالعواطف المكونة للثقافة 
السياسية بجاح للأجيال» وتبداً فى مرحلة مبكرة من العمر» وتستمر خلال مراحل 
الحياة. وتعد الأسرة والمدرسة ودور العبادة وجماعات العمل والأحزاب السياسية وكالات 

۲۸۹ 


تدعم هذه العملية. (اريك روس» ٠٠۱۹٦٤‏ أو هى تدمية وعى الناشثين بمشكلات 
السلطة والقدرة على المشاركة فى الحياة السياسية» ويتم ذلك عن طريق الوسائل الختلفة: 
CYT‏ 


أما من حيث التربية السياسية فتعرف بأنها العملية التى يمارسها الجتمح» أفرادا أو أحرابا 
او دولة سواء فی إطار نظام سیاسی مقبول» او فی إطار نظام سیاسی مرفوض » وذلك بھدف 
إكساب القيم والمبادئ والاجاهات التى يؤمن بها المربى»ء والمتعلقة بالتدشغة السياسية 
وقضاياها الرئيسية: كالهوية› والانشماءء الولاعء القيادة والمشاركة والحرياث» والحقوق› 
الواجبات» وذلك عن طريق مختلف الوسائل والطرق والمؤسسات التربوية والثقافة المتاحة؛ 
سعيا وراء الأهداف التى ينظمها الإطار الفکرى الذى ينطلق من المربى. 

وهناك من يطلق على التربية السياسية مصطلح التطبيع السياسى» ويعتبره العملية التى 
يتعلم من حلالها الفرد أئماط السلوك السياسى السائد فى مجتمعه» وهى عملية تهدف 
إلى الحافظة على المؤسسات رالعقاليد السياسية القائمة» والإيمان بهله التقاليد وتنفيذها. 

وبناء على ما سبق فإن التربية السياسية تعد فى جوهرها غرسا للقيم والا تجاهات 
والمعتقدات فى نفوس الناشعة؛ وذلك لنقلها إلى الأجيال اللاحقة» وهى تبداً من مرحلة 
مبكرة من العمر» وتستمر طوال حياة الفرد» وهى عملية سحدث داحل إطار الثفافة 
السياسية للمجتمع ؛ إذ تستمد قيمها من قيمه بطبيعة الحال» وهى فى جوهرها عملية 
تعلم الفرد المفردات والسلوكيات المرتبطة بهذا المجال. كما أن المصادر المهمة فى عملية 
التدعة السياسية متعددة. وهى تتجه إلى التأكد على عملية التفاعل بين واقع الجتمع 
سياسيا واجتماعيا واقتصادياء ومن إدارك الفرد لهذا الواقع» واستجابته له. ويعنى هذا أن دور 
الفرد فيها لا يقف عند حدود الاستقبال فقط؛ بل إنه بإدرأكه لها يساهم فى المشاركة 
الإيجابية الفعالة فى عملية التددغة السياسيةء ويتعلم الفرد عن طريقها أنساق الاجاهات 
الموائمة»ء وأنماط السلوك المناسب. وتتضمن هله الوكالات جماعات بيغية مشل الاأسرة› 
وسجماعة الأقران والمدرسة» ومنظمات الراشدين ووسائل الإعلام. 


ولهذا فان التدشغة السياسية تسهم إسهاما فعالا فی استقرار النظام السیاسی وثباته » وهی 


۹ ۰ 


من المتغيرات الأساسية التى يجب أحذها فى الاعتبار وتفسيرها فى ضوء الأنظمة السياسية 
واستمرارها. وليس فى مقدرة النظام السياسى أن ينجز أو يظل فى حالة تكامل ما لم تنتشر 
بين أعضائه بنجاح المفاهيم والمعارف المتعلقة بشقون السياسة» فضلا عن مجموعة من 
القيم رالا جاهات الساسية التى يشاركون فيها. 

وتعد الاجاهات السياسية للكبار فى جانب منها محصلة لعمليات التدشعة السياسية التى 
مروا بها فى طفولتهم وشبابهم. ويتأثر السلوك السياسى للكبارء ويتحدد بقدر كبير بواسطة 
الالجاهات والقيم السياسية المكسبة فى مراحل الطفولة. كما آنتا نستطيع أن نؤيد 
الاجاهات والمواقف التى يتبناها المواطنون» والتى تؤثر بدورها على الحكومات وتلعب دور 
فعالا فى الحياة السياسية للدولة» حصوصا فيما يتعلق باستقرار النظام الاجتماعى فى 
الدولة. ذلك أن ما يملكه الكبار من مشاعر وآراء حول شرعية النظام السياسى ترتكز بشدة 
على الميول التى تكونت لديهم فى مراحل نموهم المبكرة نحو إضفاء النزعة الملالية على 
قيادات السلطة السياسية. 

وتشير البحوث والدراسات السابقة إلى أن هناك أربعة مفاهيم أساسية توضح العمليات 
التى يمر بها الطفل فى نموه السياسى فى الجال المعرفى وانجال الوجدانى» هى على الحو 


العالى:- 
١‏ - عملية تدعيم النظام السياسى: وتشير إلى تعلم الأطفال حقيقة وجود سلطة خارجية 
للكبار فى الأسرة والمدرسة والجدمع. 


۲٠‏ عملية الشخصنة طنuاوu‏ )رمم وتشير إلى وعى الصغار بالسلطة السياسية نمدلة 
فى الأفراد من القيادات والزعامات. 

۳ إضفاء الطابع المغالى ezi‏ ريعنى النرعة المميزة للأطفال فى صبغ قيادات 
السلطة السياسية والزعامات الوطنية حصوصا رئيس الجمهوربة بصبغة مثالية. 

٤‏ - المۇسسية 107ا izaاa‏ 0اا وتشير إلى خويل الأطفال إلى مفهوم لا شخصىء 
بل مؤسس للسلطة السياسية» وإلى نقل الخصائص الثالية من الشخصيات القيادية 
إلى مؤسسات السياسة. 


۲۹۹ 


وین زع الأطفال حاال السنوات البا كرة من عمرهم ا إضفاء حصائص مثالية على 
القيادات السياسية الى پعرفونها› وتعود تلك العملية لى اعثقاد الطفل الذى پعیش حلال 
هذه المرحلة بوجود عالم معقد من الصعب عليه أن يتعايش معه. ويبداً الطفل فى السنوات 
الأحيرة من مرحلة الطفولة فى التمييز اعرد للمؤسسات السياسية اللاشخصية» وتتلاشى 
فی تلك الفترة» إلى سحل ما» المشاركة الإيجابية نا-حية القيادات والاهتمام بلنشقة الصغار 
السياسية إبان طفولتهم عن طريق سلوك الكبار السياسى» والذى يعد محصلة نهائة 
لاجاهات اکتسبوها حلال المراحل المبكرة من عمرهم. 
والسؤال الذى يفرض فسه هو: 
ما أهم الدراسات السابقة التى تعرضت للتدشعة السياسية ؟.. 
والإجابة تتلخص فى أن هناك دراسات متنوعة فى هذا الجال يمكن نمدجتها فيما 
| س قامتب اسا غریب یوی (۲ ۱۹۹( بدراسة موضوعها «الثربية السياسية فی ادب 
الأطفال» دراسة مقارنه بین مصر ولسرائیل)»  ۱۹۷۹(‏ ۱۹۹۱) واستخدمت 
الباسحثة ليل احتوى للقيم السياسية الموجوده فى قصص الأطفال» وتكونت عينة 
الدارسة من (۲۸) قصة إسرائيلية وختوى على )٠١١1١(‏ جملة اشتملت على قيم 
سياسية. 
وتوصلت الدراسة إلى نتائج من أهمها:. 
- أن ارتكاز أدب الأطفال الإسرائيلى على فلسفة واضحة المعالم يستمدها من 
مصدرين :الأيديولوجيا الصهيونية ء والديانة اليهودية. 
- أن التربية السياسية فى أدب الطفل الإ سرائيلى ترتكز على قصة الصراع العربى 
الإسرائیلی» هذا بعکس أدب الطفل المصرى الذى لم تظهر فيه أية إشارة إلى هذا 
الصراع. 
- يتمير أدب الطفل المصرى بأنه أدب إنسانى» من حيث اهتمامه بالقيم الذاتية 


۹۲ 


والأحلاقية» وعدم تمجيده للقوة» ويرجع هذا فى المقام الأول إلى أن هذا الأدب 
ينعمى إلى البلدة التى أقدمت على مبادرة السلام. 
٠‏ ۲ قامت عزيزة محمد السيد (۱۹۹۲) بدراسة موضوعاتها دلالات المفاهيم السياسية 
فى الطفولة « دراسة فى التدشئة السياسية للطفل» . 
هدفت إلى الكشف عن الدلالات والعانى الرتبطة بعش المفاهيم ذات الصبغة 
السياسية لدى الأطفال من سن (۹: )١١‏ سنة على عينة قرامها تسعون طفلا» مقسمة 
إلى ثلاثة مستوپات تعليمية نحاصة بالوالدین › رهی :- 
المستوى الثانى: الأم تعليم متوسط» الأب تعليم متوسط أو بعد المتوسط بعام أو 
پعامین. 
المستوى الثالث : الأم تعليم جامعی أو فوق الجامعی » ماجستیر ود کتواره› والب تعلیم 
جامعی أو فوق الجامعى › ماجستیر ود کتوراه. 
واشتملت آدرات الدراسة على قائمة المفاهيم ذات الصبغة السياسية تكونت من سبعة 
عشر مفهوما: عبرت تسعة منها عن المفاهيم الجردة؛ والمانية الأحرى عن المفاهيم ذات 
نماذ ج السلطة. 
واتضح من نتائج الدراسة انه لم تکن هناك فروق ہیں الفغات الثلدث على المفاهيم 
السياسية : : المساواة ‏ الوطن ‏ س مر . 
وجدت فروق بين الفعات الثلاث على غالبية المفاهيم الجردة: كالحكومة - السياسة - 
الديمقراطية - الحرية . العدالة. 
- قام عصام حسين أحمد )۱۹۹١(‏ بدراسة موضوعها إدراك الهوية القومية لدى 
الطفل المصرى. اعتمد فيها على الأطفال عينة الدراسة للتعرف على مفهوم الهوية› 
وتطوره عبر مراحل السن إلحجدلفة الى تضمنتها العينة› وألحتلافه باحعلاف النوع ‏ 
الستوى الاقتصاى الاجتماعى لأفراد العينة. 
۹۳ 


وقد كشفت الدراسة عن تطور مفهوم الهوية بتزايد السن - مستوى التعليم» كذلك 
يختلف مفهوم الهوية باخحتلاف النوع وباحتلاف مستوى تعليم الوالدين؛› فالحياة 
الثقافية تؤثر تأثيرا مباشرا على مفهوم الطفل عن الهوية القومية. 

٤‏ - قامث نسرين إبراهيم البغدادى (۱۹۸۷) بدراسة موضوعها التعليم والتتدشثة السياسية 
فى مصرء اعتمدت على خليل منهج كتب التاريخ والتربية القومية للصف الثالث 
الثانوى» وقامت بتحليل مضمون هاتين الادتين» وذلك للتعرف على القضايا 
السياسية التى يناقشها المنهج المدرسى» ومدى وعى الطالب بهاء ثم الكشف عن 
مصادر التدشعة السياسية دانحل المدرسة خلال الاعتماد على استبیان یقدم للطالب. 
ولقد كشفت هله الدراسة عن انعكاس ممارسات السلطة فى اجتمح المصرى على 
ممارسات السلطة المدرسية» كما تميرت آلجاهات الطلاب جاه المشكلات السياسية 
بالسلبية وعدم الاهعمام بالقضايا السياسية» فضلا عما أئبتته الدراسة من فروق بين 

© - قام أحمد جمال ظاهر )۱۹۸١(‏ بدراسة موضوعها الجاهات التدشمة السياسية 
والاجتماعية فى اجتمع الأردنى على عينة من المراهقين والشباب . 
أسفرت الدراسة عن فشل وسائل التدشعة السياسية فى هذا المجتمع فى نحلق الشعور 
بالانتماء والمواطة لدی الشباب . 

“ - قام كمال المنوفي )۱۹۸١(‏ بدراسة موضوعها التدشئة السياسية للطفل في الكويت 
ومصر »۽ وهي دراسة حليل مضموك للمقررات الدراسية فی البلدين ¢ فی مواد 
القراءة و التاريخ والتربية القومية › واتخذت الدراسة الهوية والانتماء كأساس للقيم 
السياسية وتعبيراعنها . 
واتضح من نتائج الدراسة أن المدرسة تعد أحد وسائل التدشغة السياسية» ولكنها ليست 
الأداة الوحيدة» ومع أنها أداة رئيسية فإن جميع المراحل الدراسية تتكامل فى مناهجها 
لعحقق التددعة السياسية السليمة للطلاب. 


۲۹ £ 


الأطفال الصادرة عن الهيغة العامة للاستعلامات ۱۹۸۳ - ۱۹۸٩‏ - مستخدما فى . 
ذلك المنهج التاريخى ومنهج ليل المضمون. 

وتوصلت نتائج الدراسة إلى أن ترتيب القيم السياسية للأطفال فى الكتب التى 
حللت هى على النحو التالى: الانتماء الوطنى لمصر ٤٠, ٠‏ 1 الحرية والقيم الدينية 
١‏ ,1۷ء المساواة 1۷ء الانتماء القومى العربى٤‏ ,1 1ء والعدالة ۲ ,۲ 1. 

۸ - قام ميشيل سليمان )۱۹۸١(‏ بدراسة موضوعها التدشعة السياسية فى مراكش. 
هدفت الدراسة الكشف عن المعارف والاجاهات السياسية لدى تلاميذ المدارس 
الابعدائية فى المملكة المغربية. وتكونت عينة الدراسة من )۷٤١(‏ تلميذا وتلميذة 
بواقع (۳۹۲) من الد کورء )۳۷١(‏ من الإناث موزعين على النحو التالى: 

(۲۳۰) من الرہاط› (۲۸۲) کازپلانکاء (۱۷۳) من مراکش. وقد استخدمت 
الدراسة سلوب المسح الاجتماعى» حيث طبق استبيان على جميع آفراد العينة فى 
ثلاث مدارس بالرباط» وثلاث مدارس فی کازبلانکاء ومدرستین فی مراکش. 

وقد ألبتت نتائج الدراسة أنه يوجد قدر هائل من الاتفاق بين الجنسين من حيث 
الاعتزاز بكل من الوطن والعلم القومى والعرفة بالزعماء الغربيين والمعاصرين أكثر 
من المعرفة بالرعماء المسلمين والعرب. 

يتضح من عرض الدراسات السابقة أنها تناولت قصص الأطفال والكتب المدرسية 
كمادة قرائية » تم خليلها فى ضوء مفهوم التربية السياسية ومكوناتها من مفاهيم وقيم 
ومعلومات واتجاهات» كما أن بعض الدراسات ركرت على بعض عناصر التدشثة 
السياسية وبعضها تناول دور التعليم فى هله التدشغة على المستوين المصرى والقومى. 

وقد شا ركت د كتورة فيوليت فؤاد إبراهيم الباحثة فى هله الدارسة التى تناولت التعرف 
على المفاهيم السياسية والقيم السياسية التى تتضمنها مجلات الأطفال فى مصرء ووضع 

تصورمناسب لها. 


وتتفرع عن هذه المشكلة الأسئلة الآتية : 
ما المفاهيم السياسية التى تتت تتضمنها مجلات الأطفال المصرية ؟ 
- ما القيم السياسية التى تتضمنها مجلات الأطفال المصرية ؟ 
- ما التصور المستقبلى لجلات الأطفال لنمو المفاهيم السياسية والقيم السياسية المناسبة 
للأطفال؟ 
وستقتصر هذه الدراسة على : 
- بعض مجلات الأطفال المتاحة للقراءة فى السوق المصرية» والتى تعكس الانجاهات 
الختلفة فى مجلات الأطفال المصرية. 
- بعض الجلات المقدمة للطفل المصرى فى ثلاثة أشهر متتالية من عام ميلادى واحد. 
وسارت الدراسة الحالية فى الخطوات التالية على الترتيب : 
- إعداد إطار نظرى عن التدشعة السياسية للأطفال وأهميتها ومضامينها وأدوار مجلات 
الأطفال فى ذلك. 
- تتبع هم الدراسات العربية التى أجريت فى مجال التدشة السياسية من خلال أدب 
الطفل والمواد المطبوعة والكتب المدرسية. 
انحتيار عينة الببحث› وتشمل ثلاثين مجلة تعکس الاجاهات الخدلفة فی مجلات 
الأطفال المصرية. حيث استبعدت الجلات العربية؛ حى نتمكن من المقارنة السليمة 
بين المواد التى تقدمها هذه المجلات فيما يتعلق بالتدشغة السياسية للأطفال المصريين . 
وبذا أصبحت العينة فى صورتها الدهائية تتكون من: عشرة أعداد من مجلة ميكى» 
وهی الأعداد الى صدرت فی الفترة من آبریل إلى يونیه› -حیٹث تصدر مجلة میکی بصفة 
دورية أسبوعية فى )٤٤(‏ صفحة» کل يوم نحمیس» وپصدر مها ثلاث مجلات شهریا؛ 
لاه فی الخمیس الثالث من کل شھر یصدر عدد شھری من میکی جیب بدلا من مجلة 
ميكى» وتصد ر هذه الجلة عن دار الهلال. 


۲۹۹ 


وعشر مجلات من مجلة صندوق الدنيا الصادرة من الجمعية المصرية لدشر المعرفة 
والثقافة بالتعاون مع مؤسسة الأهرام فى جمهورية مصر العربية فى الفترة من يناير حتى 
اکتویر. 
- استخدام أسلوب ليل امحتوى؛ ليحقق الوصف الكمى الموضوعى النظم للمحتوى 
من مفاهيم سياسية وقيم سياسية» وقد روعی فى ذلك ما پلی: 
٭ وحدة التحليل: كائت الكلمة باعتبارها أصغر وحدة من وحدات التحليلء 
وذلك فى المفاهيم والقيم الصريحة. أما القيم الضمنية فقد كانت الفقرة فيها هى 
وحدة التحليل. وفى ضوء ذلك تم حساب تكرار استخدام وحدة التحليلء وتسجيل 
هذه التكرارات وحساب أوزانها اللسبية فى كل نمط من أنماط الجلات الحللة. 
قواعد التحليل: تم إعداد مجموعة من قواعد التحليل؛ حتى تشكل إطارا 
علميا وكميا لعملية التحليل. وقد شملت هذه القواعد اعتبار الصور والرسوم مثل 
المواد اللفظية الحللةء وحساب تكرارات وسحدة التحليل عدد تغير اللفظ أو الصورة أو 
الرسم أو الفقرة الدالة على وحدة التحليل» واعتبار عناوين الحكايات والردود على 
الأطفال جرع من الادة الحللة» واستبعاد المواد اللفظية المرتبطة بأسماء الفائزين أو 
المندوبين» وحلول المساہقات من الواد الحللة. 
٭ ثبات التحليل: قام أحد الباحثین (د. حسن شحاته و د. فیولیت فؤاد) بتحليل 
الجلات عينة الدراسة فى ضوء وحدة التحليل وقواعد التحليل والتعرف الخاص 
با لمفهوم وبالقيمة. ثم قام البالحث الأحر بإعادة مخليل 1٠١‏ من حجم المواد الحللة 
من عينة الدراسة» وحساب الارتباط بين التحليلين» حيث اتضح أن هناك ارتباطا 
عاليا بين التحليل الأول والتحليل الثانى وصل إلى ٠,۹‏ ما يشير إلى ثبات التحليل. 
- رصد النتائج الكمية وحساب أوزانها الدسبية وجدولتها وقراءة الجداول والتعليق 
عليها. 
مناقشة النتائج وتفسيرها والتقدم بالتصور المستقبلى المقترح لا يمكن أن تكون عليه 
الغاهيم السياسية والقيم السياسية فى مجلات الأطفالء ثم عرضه على ثلاثة من 
المحكمين للتأكد من صدق هذا التصور. 


44¥ 


المفاهيم السياسية فى مجلات الأطفال 


يمكن عرض النتائج التى تم التوصل إليها من خلال ليل محتوى مجلات الأطفال 
للععرف على المفاهيم السياسية التى تتضمنهاء وتقديم القراءة الجدولية المناسبة لللسق 
المفاهيمى بمجلات الأطفال عينة الدراسة الحالية» وهى مجلاث: ميكى» وسميرء 
وصندوق الدنياء على الترتيب. ويمکن عرض ذلك کله تفصیلا کما یلی: 
١‏ ۔ مجلاث میکی : 

اتضح من خليلها أن: 


8 


۲۹۸ 


المفاهيم السياسية التى تتضمنها مجلة ميكى حلال إصداراتها فى ثلاثة أشهر وصلت 
إلى (۲۱) مفھوما سیاسیاء وصل اعلی تکرار لھا إلى )٥۲(‏ تکرارا عن مفهوم 
الملك. يليه مفهوم الشرطة )٠۷(‏ تكراراء والأمير أو الأميرة ٠٠١(‏ تكرارا. وتدخفض 
التكرارات فى مفهوم الإمبراطور (۷) تكرارات» وا امور )٦(‏ تكرارات» ومستشارء 
اللك )١(‏ تكرارات» وكذلك الحافظ» ثم تتكرر مفاهيم الشعب» والجمهوريةء 
والعرش بواقع )٤(‏ تکرارات لکل منھا. ثم تدخفض العکرارات بشکل ملحوظ إلى 
تكرارين لكل مفهوم من مفاهيم الحرس» والمملكةء والحاكم. على حين لم تذكر 
ثمانية مفاهيم إلا مرة واحدة لكل منها وهى: الوزيرء والعدو» وولى العهد» والطريق 
العام » والانتخاب» والنهضة» والقصر الملكى» والعلم. 

لمفاهيم السياسية الشائعة» وهی التى تكررت )١(‏ مرات فأكثر كانت سبعة مفاهيم 
هى: ملك »)١۲(‏ شرطة (۱۷)» وأمير وأميرة )٠١(‏ » وإمبراطور (۷) » ومأمور ()» 
ومستشار الملك )١(‏ وكذلك الحافظ )١(‏ . 


المفاهيم السياسية التى لم تصل إلى مستوى الشيوع والتى انخفضت نسبتها عن )٥(‏ 
تکرارات أُضعف المغاهيم السياسية الشائعة وهى : الشعب والجمهورية والعرش لكل 
منها )٤(‏ تكرارات» والحرس» والمملکة والحاکم لکل منھما تکراران» والوزیر 
والعدوء وولى العهد» والطريق العام» والانتخاب» والنهضة» والقصر الملكى» والعلمء 
ذ كر كل منها مرة واحدة. 


۲ ۔ مجلات سمیر: 

يتضح من خليلها: 

أن المفاهيم السياسية التى تضمنتها مجلة سمير حلال إصداراتها فى ثلاثة أشهر 
وصلت إلی (۲۰) مفھوما سیاسیا. وصل اعلی تکرار لھا لی )٥(‏ تکرارات عن 
مفهوم شارپش »> پليه مفهوم إسرائیل )£( تکرارات› وكذلك مفهوم ثورة )£( 
تكرارات. ثم مفهومات فدائى» وانتصارء ومؤتمر دولى» ومناسبة دولية» وعمدة» 
لكل منها تكراران. أما الاثنا عشر مفهوما الباقية فقد ورد ذكر كل مفهوم منها مرة 
والحدة فقط» وهذه المفاهيم ھی : والى» عصابہات صهيوئية› ارح ميحداة » صھهیولی › 
ملكة» شرطة» أميرة» نشيد وطنى» انتخابات تنمية» سيطرة أجنبية» سلك دبلوماسى. 

- اقتصرت المفاهيم السياسية الشائعة» وهی التی تحررت )٥(‏ مرات فأ کثر على مفهوم 
واحد هو شاویش. 

أن المفاهيم السياسية التى وردت فى مجلة سمير خلال ثلائة أشهر لم تصل إلى 
مستوی الشیوع» حیٹ کائت تکراراتها قل من )٥(‏ مرات لکل مفهوم. وهی: 
إسرائيل › ثورة»› فدائی› انتصار» مؤتمر دولی› مناسېة دولية› عملدة ؛ والى» عصابہات 
صهيونية› رض ميحدلة › صھهیونی › ملكة› شرطة› أميرة؛ لشید وطنی› انتخاہبات». 
تلمية › سيطرة أجنبية» سلك دبلوماسى. ۰ 

۳ . مجلات صندوق ألدنيا: 

يتضصح من حخليلها: 

أن المفاهيم السياسية التى تضمتتها مجلة صندوق الدنيا حلال إصداراتها فى ثلاثة 
اُشھر وصلت إلی )٥۱(‏ مفھوما سیاسیاء وصل اعلی تکرار لھا (۸) تکرارات عن“ 
کل من المفاهيم التالية: ملك» شرطةء حاکم» وانخفضت هله التكرارات فی 
مفاهيم مولای ()؛ وسلطان (o)‏ وجیش )۳( وكذلك دولة. ونال مفهوم راية› 
ومفهوم ثوار تكرارين لكل منهماء على حين ذكرت ستة مفاهيم مرة واحدة لكل 
منهاء وهی : العهد البائد» رجال الدولةء أميرةء معسکر» مع ركة› ثورة. ) 


`۹ 


أن المفاهيم السياسية الشائعة وهی التی تکررت )٥(‏ مرات فاكثر كانت حمسة 
مفاهيم هی : ملك› وشرطة› وحاکم» لکل منها ثمائية تکرارات› ومولای سثة 
تکرارات› وسلطان لحمسة تکرارات . 
أن المفاهيم السياسية الى لم تصل إلى مستوی الشيوع والتی انخفضت نسېتها عن 
)0( تکرارات سثة مفاهيم وهی : العهد البائد» رجال الدولةء أميرة» معسکر»؛ مع ركة» 
ثورة. 
القيم السياسية فى مجلات الأطفال 
يمکن عرض الننائج التى تم التوصل إلیها من خلال لیل محتوى مجلات الأطفال 
لتعرف القيم السياسية التى تتضمنهاء وتقديم القراءة الجدولية المناسبة للنسق القيمى 
ہمجلاٹت الأطفال عينة الدراسة الحالية: میکی› وسمير» وصندوق الدنياء› على الثرتيب. 
ویمکن عرض ذلك تفصیلا کما یلی: 
۱ ۔ مجلات میکی : 
ينضح من ليها : 
أن القيم السياسية التى تتضمنها مجلة ميكى خلال إصداراتها فى ثلاثة أشهر وصلت 
إلى )۲۸١(‏ تكرارا لقيمة سياسية» وصل أعلی تکرار لها (۲۲۳) تكرارا لقيمة 
الانتماء مصرء وانخفضت تکرارات القيم إلى )۳1( تکرارا لقيمة الانشماء القرمی› 
ثم انخفضت مرة ثانية إلى )١١(‏ تكرارا لقيمة الوطنية» ثم )٦(‏ تكرارات لقيمة 
العدالة» ل (o)‏ تکرارأات لقيمة الديمقراطية › ر )۳( تکراراٹ لقيمة الحرية› ثم 
جاءت قیم سيادة الرأى العام» ررفض الظلم» واليحفاظ على البحقوق› وإطاعة السلطة› 
وتا کید العزة الوطنية - مرة واحدة فى مجلة ميكى. 
ان القيم السياسية الشائعة وهی التی تکررت )٥١(‏ مرات فأ كثر كانت حمس قيم 
ھی : الانتماء محصر )۲٣۳۳(‏ تکرارا لقيمة سياسية»› والانشماء القرمى )۳1( تکرارا 
لقيمة سياسية » والوطنية )١(‏ قيمة» والعدالة (“) قم والديمقراطية )٥(‏ قیم 


a ۰ 


ن القيم السياسية التى لم تصل إلى مستوى الشيوع والتى اننخفضت نسبتها عن (ه) 
تكرارات ست قيم وهى : الحرية» وسيادة الرأى العام» ورفض الظلم» والحفاظ على 
الحقوق» وإطاعة السلطة»› وتا كيد العرة الوطنية. 

وفى محاولة للعرفة مضامين القيم السياسية التى تعبر عن الاندماء لمصر تم التوصل إلى 

أن القيم السياسية التى تعبر عن الانتماء لمصر تنوعت لتشمل الانتماء لمدن مصرية» 
ولأحياء القاهرة» وللانتساب لمصرء ولأماكن تاريخية مصرية» ولشخصيات مصرية. 


وفى محاولة لمعرفة مضامين القيم السياسية التى تعبر عن الانتماء القومى تم التوصل 
إلى أن القيم السياسية التى تعبر عن الانتماء القومى تنوعت؛ لدشمل الانتماء لشخصيات 
عربية» وللعرب» ولدول عربية» ولتاريخ العرب. 
۲ ۔ مجلات سمیر: 
يتضح من خليلها: 
- أن القيم السياسية التى تتضمنها مجلة سمير خلال إصداراتها فى ثلاثة أشهر وصلت 
إلى )۸١(‏ تكرارا لقيمة سياسية. وقد وصل اعلی تکرار لھا إلى )١١٤(‏ تكرارا 
عن قيمة الانتماء إلى مصرء تليها قيمة الانتماء القومی )٠٠١٤(‏ تكرارا. ثم تنخفض 
هذه التكرارات بشكل ملحوظ لتصل إلى )٠١(‏ تكرارا لقيمة الوطنية» و )١۳(‏ 
تكرارا لقيمة الديمقراطية» و )١١(‏ تكرارا لقيمة البطولات» و (۷) تكرارات لقيمة 
الحريةء و )٦(‏ تكرارات لقيمة الشورى»ء وكذلك لقيمة العدالة» ثم تنخفض هذه 
التكرارات مرة ثانية لتصل إلى (۴) تكرارات لقيمة محاربة الأعداد» وإلى تكرارين 
لقيمة محاربة العبودية» وكذلك لقيمة محاربة السيطرة الأجنبيةء ومثليها لقيمة 
الحق» كما أن قيمة التضحية من أجل الوطن ذكرت مرة واحدة. 
- أن القيم السياسية الشائعة والتى تكررت )٥(‏ مرات فأ كثر ثمانى قيم وهى: الانتماء 
لمصرء والاندماء القومى» والوطنية» والديمقراطية» والبطولات»› والحربة» والشورى»› 
والعدالة. 


أن القيم السياسية التى لم تصل إلى مستوى الشيوع» والتى انخفضت نسبتها عن 
(۵) تكرارات كائت )١(‏ قيم هى: محارة الأعداء» ومحاربة العبودية» محاربة 
السيطرة الأجنبية» والحق » والتضحية من أجل الوطن. 

وفى محارلة لمعرفة مضامين القيم السياسية التى تعبر عن الاندماء إلى مصر تم 
التوصل إلى أن القيم السياسية التى تعبر عن الائتماء لمصر تنوعت لتشمل الأنتماء 
مدن مصرية والاندماء للآثار المصرية. ولأحياء القاهرة» ولمصرء وللمصريين»› ولقدماء 
المصريين» وللانتصارات المصرية» وللريف المصرى . 
وفى محاولة لمعرفة مضامين القيم السياسية التى تعبر عن الائتماء القومى تم 
التوصل إلى أن القيم السياسية التى تعبر عن الاندماء القومى تنوعت لتشمل الانتماء 
لشخصيات عربية» ولبلدان عربية» ولناسبات تاريخية» وللوطن العربى وللعرب»› 
وللآثار العربية؛ والقبائل العربية والقومية العربية. 
۳ ۔ مجلات صندوق الدنيا: 

يتضح من خليلها: 

- أن القيم السياسية التى تضمنها مجلة صندوق الدنيا حلال إصداراتها فى ثلاثة أشهر 
وصلت إلى (۱4۸) تكرارا لقيمة سياسية. وقد وصل اعلی تکرار لها )۲۳١۰(‏ 
تكرارا لقيمة الانشماء لمصرء تليها قيمة الائتماء القومى وتكراراتها (۱۷۳) تكرارا. 
وقد انخفضت هله الفكرارات بشكل ملحوظ لتصل إلى )١(‏ تكرارات لقيمة 
السلام» (Ds‏ تکرارات لقيمة الجهاد» وتڪرارين لقيمة الحرية ء› وكذلك لقيمة 
الوطنية› ثم ذکرث (4( قیم مرة وإأسحدة لکل قيمة رهی : العزة» والشوری› والعدالةء 
ومقاومة الظلم. 

- أن القيم السياسية الشائعة وهی التی تکررت )٥(‏ مرات فاأكثر كانت قیمتين: 
الانتماء لمصر )۲١١(‏ تكرارا لقيمة سياسية»ء والائتماء القومى )٠۷۳(‏ تكرارا لقيمة 
اة 


- أن القيم السياسية التى لم تصل إلى مستوى الشيوع والتى انخفضت نسبتها عن )٥(‏ 
تکرارات ثمانی قيم . سياسية› رھی قیم : السلام» والجهاد» والحرية» والوطئية» والعزة› 
والشورى› والعدالة» ومقاومة الظلم. 

AY 


وفی محاولة لمعرفة مضامين القيم السياسية التى تحبر عن الائتماء لمصر تم التوصل إلى 
أن القيم السياسية النى تعبر عن الانتماء لمصر تدوعت لتشمل قيماً مرتبطة بمدن مصرية 

وأثار مصرية» وشخصيات وطنية › والانتماء لمصر وللمصريين › ولأ حياء القاهرة» ولفرعوك» 

والمدح والفخر بمصرء وبمعارك حربية مصرية» وبالشعب المصرى. 

وفی محاولة لمعرفة مضامين القيم السياسية التى تعبر عن الاندماء القومى تم التوصل 
إلى أن القيم السياسية التى تعبر عن الاندماء القومى تنوعت؛ لدشمل الاندماء لشخصيات 

عربية» وللعرب» ولبلدان عربية» ولدن عربية» ولناسبات قومية» وللخة العربية. 

تفسير نتائج الدراسة ومنافشتها ‏ 

١‏ - تناول المفاهيم السياسية من حلال الجلات المقدمة للأطفال تناول عشوائى لم يشدم 
فی إطار هادف ومخطط ومشقصود؛ ولذلك جاءت المفاهيم الشائعة والتی نالتٽ تکرارا 
وصل إلى حمس مرات فاكثر فى الجلة الواحدة وحلال ثلالة أشهر متصلة ‏ 
تتراوح بين سبعة مفاهيم سياسية فى مجلة ميكى هى (ملك _ شرطة - أمير وأميرة - 
إمبراطور - مأمور - مستشار ملك محافظ)» وفى مجلة صندوق الدنيا حمسة 
مفاهيم سياسية هى (شرطة ‏ ملك - حاکم - مولای - سلطات). ما فى مجلة 
سمیر فکانت مفهوما واحدا» هو شاویش. 

۲ المفاهيم السياسية الواردة فى مجلات الأطفال رغم ندرتها جد أنها قد انحصرت فى 
التعبير عن السلطة ودارت فى رحابهاء كما أنها اقتصرت على مفاهيم سياسية تحبر 
عن أنظمة سياسية انتهى زمانها مثل إمبراطورء أو تعبر عن النظام الملكى مثل: ملك 
مستشار الملك» مولاى» سلطان» أمير أميرة» أما ما يعبر منها عن النظام الجمهورى» 
وهی الصبغة السياسية الشائعة فى الدول العربية فقليل» وقد اقتصر على مفاهيم: 
محافظ » حا كم» شرطة. ۰ 

۳ _ أهملت امجلات التى تقدم للأطفال تناول المفاهيم السياسية المرتبطة بالقضايا الوطنية 
والقومية» والأحداث السياسية الحية» والرموز الوطنية والقومية» والانتماء والولاء؛ 
والوحدة الوطنية والسلام الاجتماعى» كما عزلت الطفل عن بيشته ووطنه وقوميت 
رالعالم الذى يعيشه من خحلال وسائل الإعلام المسموعة والمرثية. 


۳ 


٤‏ - ابتعدت مجلات الأطفال بما قدمته من مفاهيم سياسية عن مشا ركتها فى التثقيف 
السياسى للأطفال»› وعن توفیر المفاهيم السياسية اللازمة والضرورية للتربية السياسية 
للطفل العربى. ما يسمح بالقول بأنها تشارك فى تغريب الأطفال سياسيا عن وطنهم 
وأمتهم» وعن مشا ركتهم فى القضايا والأحداث السياسية المتلاحقة والتى يعيشها 
العالم العربى داخليا وخحارجيا. 

ه _ لم تؤد مجلات الأطفال دورها التربوى والتعليمى المنوط بها؛ حيث لم تتداغم 
المفاهيم السياسية الضفيلة التى أوردتها مع الأهداف التربوية التى تسعى إليها مدارسنا 
فى الحلقة الأولى من التعليم» والتى تعكسها الكتب المدرسية والمواد التعليمية الثى 
تقدم للأطفال فى المدرسة الابعدائية. 

اتفقت توجهات المجلات المقدمة للأطفال حيال بعض مضامين القيم السياسية؛ «حيث 
جاءت فيمة الائدماء إلى مصرء ثم الاندماء القومى على قمة الهرم القيمى للقيم 
السياسية الشائعة فى مجلات الأطفال» كما أنهما حظيتا بدسبة تكرار عالية جدا 
بالسبة للقيم الألحرى الواردة فى هذه المجلات. 

۷- تنوعت القيم السياسية التى تعبر هن الانتماء صر تنوعا ملحوظاء كما آنها شاعت فى 
مجلات الأطفال شيوعا واضحا؛ لتشمل انتماءات متنوعة» أهمها: الانتماء للمدن 
المصربةء وللاثار المصريةء والشخصيات المصربة» وللمصريين» ولصر عامةء ولأحياء 
القاهرة» وللأماكن التاربخية» وللانتصارات المصرية» ولقدماء المصريين» وللفراعنة› 
وللريف المصرى» وللشعب المصرى. 

۸ - تئوعت القيم السياسية التی تعبر عن الانتماء لمصر تنوعا کبیراء کما انها شاعت فى 
مجلات الأطفال شيوعا كبيراء وقد شملت شخصيات عربية» ودولا عربية» والتاريخ 
العربى» والعروبة عامةء وا مناسبات التاريخية القومية» والقومية العربية» والوطن العربى 
الكبيرء واللغة العربية. 

٩‏ ظهر الاهتمام واضحا فى قيم الاندماء إلى مصر بقيم سياسية مرتبطة بأحياء القاهرة 
القديمة والحديئة » وذلك فى مجلات الأطفال» كما ظهر الاهتمام راضحا فى قيم 
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الانتماء القومى بقيم سياسية مرتبطة بالشخصيات القومية» والتاريخ العربى» والبلدان 
العربية. 

١‏ - تناول. القيم السياسية بعامة من خلال المجلات المقدمة للأطفال تناولا بعوزه القصد 
والهدف والنسق القيمى المناسب للأطفال» حيث تنوعت هله القيم السياسية تدوعا 
واضحا وجاءت غير متفقة مع متطلبات المرحلة العمرية والأحداث الوطنية والقومية 
والعالمية» وأهملت الأمن القومى» والسلذم الاجتماعى » وتناولت الديمقراطية والحرية 
والعدالة الاجتماعية تناولا هينا. 

١‏ - تناقضت بعض القيم السياسية الواردة فى مجلات الأطفال مع التوجيهات الوطنية 
والقومية الحالية والمستقبلية حيث انصرفت مضامين بعض القيم السياسية إلى إطاعة 
السلطة» ومحارية العبودية» ومحاربة الأعداء والتغتى بالبطولات » وتا كيد العرة الوطنية. 

١‏ - ولعل مرد ذلك كله إلى مجموعة من العوامل المخداحلة المعشابكة أهمها ترديد 
حكايات ومسرحيات ومعلومات قديمة لا تنناسب مع طبيعة العصر ومتطلبات القرن 
الحادى والعشرین › واعتماد هذه امجلات على فريق من الكثاب تغخلپب عليهم ثقافة 
الذاكرة لا ثقافة الإبداع» وعدم ديد قائمة بالقيم والمفاهيم السياسية التى يتم 
ترجمتها إلى أعمال أدبية مناسبة تقدم للأطفال والنقل والترجمة والاقتباس من 
التراث أو من اللغات الأحرى بوعى أو بدون وعى. ثم غياب استراتيجية تثقيفية 
للطفل العربى على المستوى القومى» ما يسمح بتقديم مفاهيم وقيم سياسية تربى 

أبناء الحاضر ورجال ونساء المستقبل بمعطيات الماضى. الأمر الذى يحتاج إلى وقفة 

وتأمل وإعادة نظرء ليس على المستوى الوطنى فحسب» بل على المستوى القومى 
العربى. 

تصور مستفبلى لمجلات الأطفال 
لتحقيق التذشئة السياسية 

تتوافر فى السوق المصرية حوالى حمس عشرة مجلة أطفال. تصدر من بينها تسع 

مجلات عن مؤسسات حكومية أو تساهم فيها مؤسسات حكومية: منها سبع مجلات 

مصرية» وائدتان عربيتان من سوريا والكويت. وتصدر واحدة عن امجلس العربى للطفولة 

والأمومة. آما الباقى فيصدر عن مؤسسات خاصة. 


ومجلات الأطفال إحدى الوسائل العامة فى التدمية الثقافية الشاملة للطفل القارئ 
بصفة خاصة»ء وتدميز مجلات الأطفال بكثرة تناولها وتنوع الموضوعات القومية والحلية 
والأحداث الجارية بسرعة ومرونة لا تتوافر لكتب الأطفال. ما يدفع بعض الدول _ خحاصة 
الدول العربية - إلى تقديم دعم مالى كبير مجلات الأطفال الصادرة فى بلادها. 

وتهتم مجلات الأطفال بأحبار الأطفال والأحداث الجاربة» وتقدمها بشكل مبسط 
تهتم أيضا بالإجابةعن أسغلة الأطفال ورسائلهم. 

وعلى الرغم من أهمية ذلك بالسبة للأطفال فقد اتضح من عينة الجلات التى تم 
خليلها آن معظم اججلات المتاحة للطفل المصرى لا تهتم بهذا الجانب الرئيسى من وظيفة 
مجلات الأطفال› فهى لا اول الإجابة عن تساڙلاتهم إلا فى أقل نطاق ممکنء كما 
أنها تستعين كيرا بالمواد الأجنبية» وهل أمور غير مطمقنة إلى حد ماء فالجلة التى يطالعها 
الطفل كل أسبوع أو كل شهر لابد أن تغلب فيها الموضوعات العربية على الموضوعات 
المترجمة؛ حتى يمكن أن نحافظ على هوية الطفل العربى وشعوره بالانتماء إلى وطنه 


وأمته وتا کید ارتباطه بأرضه رتاریخه. 
والسؤال الآآن هو: ما دور مجلات الأطفال فى خقيق التدشعة السياسية؟ 
الإجابة تتحدد فى أن: 


أولا: عملية التدشعة السياسية تدور حول محاور عديدة هى : 
× الهوبة أو الانعماء القومى 
* مفهوم الوطن الولاء 
السلطة 
× القيم السياسية العليا 
الثقة فى النظام السياسى 
٭ التفانى والإحلاص 
لهذا وجب أن تقدم امجلات التى تخحصص للأطفال مفاهيم وخبرات سياسية متعددة 
تساعد فی ترسيخ قيم ومعتقدات إيجابية› ويساهم هذا بدوره فی بناء نظام اعتقادی 


۳۰٦ 


متين وراسخ يساعد على حخلق الامجاهات السياسية السليمة وكذلك التفاعل ال مر 
والإیجابی . 
ثانيا: الجلات التى تقدم للأطفال باعتبارها من أهم المواد المطبوعة فى عالم الطفل تساعد 


الغا : 


فى بناء المواطن من سنيه الأولىء ومخدد صورة الوطن وموقعه على خريطة المستقبل 
قومیا ودولیا. فهی تقدم المعرفة وهى عدد سقراط مصدر القيم والفضائل» وهى تقدم 
أئماط التفكير وقوأعده؛ وتتیح الفرصة للتامل رالخیال العلمى» ژھی تقدم مواقف 
وأنماطا. سلوكية تتيح الفرص لانخاذ القرار عن طريق طرح المشكلات» ونمذجة 
السلوك» وعرض الحکاپات› وإجراء الحوارات» والتنقل بين المواقف والثقافات › 
مستدخدمة الكلمة حينا والصور والرسوم -حينا والكاريكاتير أحيانا. 

إن الاستشمار الحقيقى لی نظام سياسى يكمن فى الأبناء الذين سيتولون إدارة 
الاستشمارات الأحرى مادية أو معنوية. والمواطن المبدع والمنمى والصالح يساعد فى 
إدارة الاسيدمارات بفاعلية وكفاءة واقتدار؛ لذلك يصبح من الضرورى عند إعداد 
امجلات التى تقدم للدشء خديد الأهداف بناء على احتياجات امجتمع المصرى 
والعربى فى إطار حطط مستقبلية» وفى إطار حلق وتشكيل أجيال مفكرة متأخية 
تقدس العمل والإنتاج» وتسلك سلوكا قيميا وفق نسق من القيم المستهدفة لتحقيق 
الأمن القومى والسلام الاجتماعى» وتتناغم مع معطيات الترتيبات العالمية الجديدة 
راثقةء من نفسها مؤمنة بربهاء منتمية لوطنها ولأمتها العربية. 
الدور المطلوب والأساسى فى هله الجلات التى تقدم للأطفال هو إلتدشغة السياسية 
الواعيةء على أنه ينبغى التحذير من التوظيف السياسى الكامل للقيم فى مضامين المواد 
المطبوعة؛ حتى لا تتحول بذلك إلى وسيلة للتلقين السياسى والايديولوجى» وتفقد 
بذلك دورها فى خلق الإبداع وتشكيل المبدعين وحفرزهم» وتعريف القراء الصغار 
نتائج تفاعلهم فى خبرات العصر الذى يعيشونه» وكذا تكنولوجيا المستقبل وعلوم 
المستقبل التى تنسجم مع احتياجات حطط التدمية الحالية والمستقبلية ومع دورنا 
السياسى قوميا وعاليا. 


رابعا: إكساب الأطفال عبر مجلات الأطفال قيما سياسية ومثلا عليا يحتاج إلى تخطيط 


ورژی إلى مواد فرائية ترود القراء الصغار بالمواقف التاريخية والتجارب الوطنية الى 


¥ 


مرت بها الأمة» ومن خلال كل ذلك نقدم قيم الولاء والائدماء والإيثار وحب 
الوطن والتضحية. وهو ما يحتاج إلى تدريب الصنغار على التأمل والتحرر العقلىء 
ومواقف للعدالة والمساواة والانتماء والولاء والإيثار والهوية والمصلحة العامة والوطنية 
والقومية. وهو ما يحتاج أيضا . وبالقدر نفسه ‏ إلى وعى وانتباه بأهمية التدشئة 
السياسية للصغيرء وبأهمية التجرد الكامل من الارتباطات الفكرية أو المؤسسية غير 
الارتباط بالوطن ومصالحه العلياء وبأهمية توسيع قاعدة المشاركة الوطنية والإبداع . 
المقلى والتكامل الوطنى. وأيضا بأهمية التحول من ترديد الشعارات ذات الأهداف 
الضيقة إلى العمل الجاد والفعال الذى يخدم الأهداف الوطنية القرببة والبعيدة على 
حد سواء» وفوق ذلك كله بأهمية شحل الهمم وتعبة المشاعر مشاعر الالتزام 
بمصالح الوطن العليا. 
حامسا: الدور المنوط بمجلات الأطفال فى مجال التربية السياسية ليس هو تلقين الأطفال 
بعض المفاهيم السياسية» بل هو تقديم مواد قرائية تساعد على إعداد الأطفال 
والناشعة للتفكير الحر حول ماهية السلطة ومقوماتهاء وحول العوامل المؤثرة فى 
المؤسسات السياسية أو المؤثرة فى الجتمع عبر مؤسسانه» ناهيك عن تنمية الوعى 
السياسى » وتهذديب حخحصال الإنسان المتشبع بالروح الديمقراطية لا تشكيل فة من 
المطيعين للأوامر والمسايرين» بل لأداء المسغرليات الحقيقية فى الحياة عبر مواد لفظية 
أو مصورة تتيح الفرص أمام الأطفال القراء لممارسة مهارات القراءة الناقدة وتبادل 
وجهات النظر ومقابلة الأراء بعضها ببعض »ء كذلك فإن غرس الروح الديمقراطية فى 
النفوس ضرورى للمحافظة على السلام؛ لأن الديمقراطية تشجع على التسامح 
والصداقة والتعاون بين الدول» ونشر الوئام بين الشعوب» وتساعد على عدم 
التعصب» للفقافة الحلية» وتفهم أفكار وقيم الغير من يعيشون فى غير حدود الوطن. 
سادسا: لعلة من المفيد أن يعرف كل قارئ صغير أن الأمور نسبية» وأن الحياة مراحل 
متداحلة ومتفاعلة» وأن التفكير الجدلى هو الأداة السليمة لإدراك الواقع على 
-حفیقته ؛ لزه ینظر فی آن وأسحد إلى بعدی الزمان والمكان عند تصوره للأمورء وعد 
ليله لدشون الحياة. 
الفكر الجدلى والنسبية كلاهما ضرورى للقارئ بصرف النظر عن مرحلته 


العمرية. إنهما من أحسن الوسائل لتربيته قيميا على التسامح» وتفهم آراء الأحرين › 
وتقبل الناس كماهمء وتأمل معتقداتهم وأفكارهم والدظر إليها بعين الاعتبارء وعدم 
فرض معتقداتنا وآرائنا وعادتنا وسل وكنا على غيرناء أو تعميمها على الزمان والمكان. 
والنظر إلى الإنسان هنا پکون باعتبارہ کائنا یعیش مح اناس دانحل مکان وفی زمان 
محددین » مستقبله مرهون ہما یحصله من معارف وخېرات وعادات واجاهاٹ. 
وتلك المعرفة» وهذا التحصيل يجب أن يوجهه نحو العمل الصالح والتافع الذى يعود 
بالخير عليه وعلى الناس. إن القارئ هنا هو الذى يسعى لتتضح أمامه أبواب المعرفة 
حتى يدرك البيغة التى ختضنه ويفهم آسرارها ويسعى لتوظيفها لخدمة الإنسان. وهذا 
هو دورنا فى إعداد المواد الشرائية المشبعة بالمفاهيم البيئية والفيم البيغية التى تقود القارئ 
إلى الفهم والتطبيق والسلوك فى آن واحد عبر مواقض الحياة المنسعة والمتجددة دائما. 


الفصل الهاشر 
دلیل معاییر اختیار كتب الأطفال 


® 
- دواعی البحث وخطته 

قضايا البحث ومنطلقانه 

- أدوات البحث : إعدادهاء وضبطها 
نثائج التطبيق 

. الثوصياتث 


الفسل الهاشر 
دلیل معاییر اختیار كتب الأطفال 


دواعی البحث وخطته : 

المتتبع لحركة القراءة يلحظ فى الستوات القليلة الماضية تخيرات واأضحة فى معظم 
نواحى القراءة: فالمادة المقروءة زادت كميتها زيادة هائلة» وتنوعث موضوعاتها تنوعا كبيراأء 
. كما اخحتلفت مصادرها وتعددت مستوپاتها. ودور النشر ومراكز وزارة الثقافة والمكتبات 
وغيرها من أجهزة التوزيع والبيع وأماكن القراءة - كثرت واندشرت. والأطفال القراء قد 
أحذ عددهم يزداد ترجمة لإنجاز ثقافى تشهده مصر الآن» ويتمشل فى حركة إنشاء 
مكتبات الأطفال وتدشيط سح ركة القراءة الحرة لديهم داحل المكتبات المدرسية وحارجهاء 
وهو لجاز ثقافى يتم فى إطار الصحوة المصرية الكبرى التى تتبناها جمعية الرعاية المتكاملة 
لعلاميذ المدارس الابتدائية» والتى تشرف عليها قريدة السيد الرئيس محمد حسنى مبارك. 

أضف إلى ذلك الدور الفقافى والتربوى الذى تؤديه مراكز وهيغات متعددة بوزارة الثقافة 
المصرية» حيث تعقد بصفة دورية الندوات واللقاءات التناقشية والفكرية على المستويات 
القطرية والقومية والدولية» كدذلك ما تقوم به مراكز ومعاهد جامعية من دراسات وبحوث 
ومؤتمرات فى مجال قراءات الأطفال ومكتبات الطفلء وما تقدم الإذاععان المسموعة 
والمرئية من برامج ثقافية وترفيهية مقصدها الدعوة إلى القراءة - وهو ما يعتبر بحق بشيرا 
'بمرسحلة جديدة لتشكيل الطفل القارئ وتوجيهه» مرحلة جديدة من مراحل -حياتنا اللقافية 
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يتحول فيها امجتمع الصرى من مجتمع تغلب عليه الأمية ولا ختل فيه القراءة إلا مكانا 
انویا إلى مجتمع قارئ يقوم معظم أفرداه بالقراءة» وتؤدى فيه القراءة وظيفتها كأداة للتقدم 
الاجتماعى. ۰ 

وهذه كلها ظواهر تدل دلالة واضحة على أن الجتمع المصرى قد انتقل إلى مرحلة 
جديدة فى سحاته الثقافية» مرحلة تتميز بتدفق الصغار والكبار إلى ميدان القراءة» وبازدياد 
لمادة المقروءة كسا ونوعاء وبكثرة فرص التقاء القراء بما يريدونه من مواد إنها بداية 
التحول إلى مجدمع قارئ. 

وهذا التحول الفقافى له متطاباته من دعوة واضحة إلى ضرورة الاعتماد على البحوث 
العلمية التى مخدد اهدمامات الأطفال القراء وميولهم القرائية ومن العمل على توسيع 
قاعدة الأطفال القراء عن طريق خديد فاتهم ومستوياتهم وإنتاج المواد الصالحة والمناسبة 
لكل فة ومستوى» ومن الأخحل بمنهج التخطيط فى ميدان اجتماعات القراءة؛ لنعرف 
دوافع الأطفال إلى القراءة» والعوامل التى تؤثر فى هذه الدوافع» والأغراض التى يقرا 
الأطفال من أجلهاء وكذلك وضع الأسس والمعايير المناسبة لاحتيار كتاب الطفل. 

وعلى الصعيد القومىء جد اهتمام الهيعات والمنظمات العربية بعقد الندوات 
والمؤتمرات. التى تتناول قضايا الطفولة بصفة عامة» وسبل تلقيف الطفل العربى بصفة 
حاصة» وتسهم منظمة الأم المتحدة للعربية والعلوم الثقافية (اليونسكو) بخطوات إيجابية فى 
مجال ثقافة الطفل»ء فقد دعت إلى الاهتمام بتطوير مكتبات الأطفال» ومراعاة المعيارين 
التاليين فى مضمون وشكل أدب الأطفال: متطابات النمو اللغوى الاجتماعى العقلى 
الانفعالى للطفل فى مختلف مراحل العمرء وطبيعة المجتمع وتطلعاته وأهدافه. 

ولا شك أن اهتمام الدول وكافة المنظمات والهيعات بثقافة الأطفال ومكتباتهم لم يأت 
من فراغ» إنما تمخض نتيجة للوعى بالدور الثقافى والتربوى الذدى تقوم به المكتبة فى 
تشكيل عقل ووجدان الطفل رإمداده بثقافة مجتمعه. 

ويعد ميدان الكتابة للأطفال من أهم ميادين الطفولة التى ينبغى الاهتمام بهاء فالطفل 
يستقی حبراته من خلال تفاعله مع ما يقرا ویسمع ویشاهد ‏ ویتمٹل الاهتمام فی 
الكتابة للأطفال فيما يبذل من جهود لإنتاج أنواع متعددة من العلوم والفنون والآداب» 
کالمسرحیات والأغانی والاناشید التی تشرح المفردات والتراکیب وتوضح معانی الكلمات 
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ودلالاتهاء فتساعد على مخديد مفاهيم الأطفال بثروة لغرية تساعدهم فى حياتهمء 
وكذلك القصص التى تغذى حخيالهم وتثير انفعالاتهم رتشبع حاجاتهم إلى المعرفة والثقافةء 
والكتيبات المعرفية المبسطة التى يفهم الطفل من خلالها أسباب الظواهر الطبيعية وأسرار 
الكون» فامجلات والقصص تستطيع أن تقدم للطفل كل ما يدور حوله من أحداث 
مختلفة ليعايشهاء كما أنها تشبع حاجاته النفسية» وتزوده بالقيم الدينية والأحلاقية 
والشخصية والاجتماعية» وتتيح له الفرصة للتفاعل مع الخبرات التى تساعد على نموه فى 
الاجاه المرغوب فيه. ومن حلال هذه الوسائط الفنية والأدبية والعلمية تغرس القيم والمبادئ 
وتشبح الحاجات» وتكون الاجاهات» وتنمى الميولء وترهف الإحساسات» وهكذا توثق 
الصلة بين الطفل وبين الكلمة المطبوعة. 

والنظرة السريعة لما يقدم لأطفالنا من حلال هذه الوسائط» تشير إلى أن ميدان الكتابة 
للطفل يفتقر إلى الخبراء والمتخصصين» وتشير إلى أن هذا الميدان فى أمس الحاجة إلى 
دراساث علمية متخصصة وأبحاث تربوبة لدراسة أنواع قصص الأطفال وكتبهم ومجلاتهم 
ومسرحياتهم وأغانيهم وأناشيدهم وكل ما يقدم لهم من علم أو معرفة أو أدب أو فن او 
تربية - لمعرفة معابير الحتيار هذه المواد المطبوعة. والدراسة الحالية لوضع دليل لعابير اخحتيار 
كتب الأطفال ومعرفة ما يناسب الطفل من خلال هله المعايير ومعرفة مدى مناسبة 
محتوى الكتب فى القدرة على إشباع حاجات الفرد النفسية» وما يمكن أن يكتسبه 
الطفل من قيم ومبادئ واجاهات حاصة باجتمع الذى يعيش فيه ومعاونته على الثمو 
السليمالمتكامل. 

ويرشح ذلك أنه من بين توصيات مؤتمر الوزراء المسشولين عن الشغون الثقافية فى الوطن 
العربى المنعقد فى القاهرة فى ونيو ٠۹١١‏ بشأن تنمية لقافة الطفل العربى - أوصى 
المؤتمرون بضرورة إصدار دليل علمى بالأسس والمعايبر الى يقوم عليها الكتاب الجديد 
للطفل فى مختلف فاته العمربة؛ ليكون مرجعا للكتاب والئاشرين فى الوطن العربى 

(المنظمة العربية للعربية والثقافة والعلوم ٠۹۹۱‏ ص٥).‏ 

كل ما سبق يدعو إلى ضرورة القيام بدراسة علمية تعنى بتحديد المعايبر اللازمة لاختيار 
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كتب الأطفال» وتطبيق هذه المعايير على كتب الأطفال المتوافرة حاليا أمام الطفل المصرى. 
وقد شاركت د كتورة فيوليت فؤاد الباحثة فى إجراء هذه الدراسة العلمية. والتى تناولت 
المعايير المناسبة لاحتيار كتاب الطفل بحسب المراحل العمرية الختلفة» ومدى تافر هذه 
المعايير فى كتب الأطفال ببعض المكتبات الحديثة. 


وتتفرع عن هذه الأسئلة التالية : 
- ما المعابير التى يمكن اشتقاقها من الجالات البحفية التالية: 
»× کتاب الطفل کوسیط ثقافی . 
× الميول القرائية للأطفال. 
» عوامل الانقراثية فى المواد المطبوعة. 
× لحصائص النمو ومتطاباته ؟ 
ما اهتمامات الأطفال ؟ وما المشكلات التى تواجههم فى الجتمع المصرى ؟ 
ما آراء المهعمين بثقافة الططفل فى معابير الحتيار كتب الأطفال ؟ 


ما مكونات معابير احتيار كتب الأطفال بحسب المراحل العمرية الختلفة من حيث: 


ما علاقة هله المعايير بكتب الأطفال فى بعض المكتبات الحديثة؟ 
وسيقتصر هذا البحث على : 
- الأطفال في المرحلة العمرية من ست سنوات حتى حمس عشرة سنة. 
- بعض مكتبات الأطفال الحديثة التابعة لجمعية الرعاية المتكاملة والواقعة فى محافظتى 


القأهرة والجيزة. 
_ كعب الأطفال المطبوعة والمصنفة بحسب تصنيف ديوى المعمول به فى مكتبات 
الأطفال الحديثة. 


وتسیر خطوات البحٹ كما پلى: 
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القرائية› وعوامل الانقرائية› وخحصائصس النمو ومتطلباته ء بہحیٹ یتم الاعتماد فی ذلك 
على : الكتابات النظرية الحديثةء والبحوث والدراسات التى أجریت فى هذه المكونات. 

بناء آدوات الدراسة الميدانية والثاً كد من صدقها وتعديلهاء وتطبيقهاء› وتشمل هذه 
الأدرات: 
* استبيان تعرف اهتمامات الأطفال. 
» استبيان خديد المشكلات التى تواجه الأطفال فى الجتمع. 
× استبيان تعرف آراء المهتمين بثقافة بالطفل من النواحى التالية: (المضمون ‏ 

الإخراج - اللغة) . 

اشتقاق المعايير من المصادر النظرية والميدانية وتصنيفها بحسب الراحل العمريةء 
وہحسب جوانب کثاب الطفل› والتأكد من صدق هله المعاپير. 

احتيار بعض مکتبات الأطفال أالحديثة › وخليل مجموعة من کتب الأطفال الى 
تنضمنھهاء» بحیث یراعی فی ذلك : 
* استغراق التصنيف العشرى المعدل لديوى. 
» استخدام اسلوب ليل الحتوى. 
* تطبيق المعايير الخاصة باحتيار كتب الأطفال التى تم التوصل إليها. 

ويفيد البحث الحالى قى: 

- خديد قائمة معيارية بالمفردات التى يمكن اختيار كتب الأطفال فى ضوئهاء بحسب 
المراحل العمرية› والجوانب التى تشکل کتاب الطفل معاونة لأولياء الأمور. 

- إصدار أحكام موضوعية على كتب الأطفال الموجودة فى مكتبات الأطفال العامة 
والمدرسية لتقويمها. 

- مساعدة مؤلفى كسب الأطفال عن طريق تزويدهم بالمعايير اللازمة والمناسبة لإعداد 
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المواد القرائية التى تقدم للطفل العربى. 

ترشيد البرامج الإذاعية المسموعة والمرئية المقدمة للطفل العربى» وإعدادها على سس 
موضوعية مناسبة. 

ڪ الانتقال ہبکتاب الطفل بین العاملين فی وسائل الإعلام من مستوی اللخبرة الذاتية 
إلى مستوى الموضوعية والمعايير العلمية ؛ لترقية الطفل العربى فكرا ووجدانا. 

- معاونة ناشرى كتب الأطفال فى احتيار الكتب المناسبة للطفل العرہى؛ والتى تشكل 
وجدان الطفل وقدراته ومهاراته. 

أما مصطلحات البحث فهى: 

ب المعايير: مجموعة من الشروط والأحكام التی تعتبر اسسا للحكم الکمی أو الكيفى 
من خلال مقارنة هذه الشروط بما هو قائم؛ وصولا إلى جوانب القوة وجوانئب 
الضعف . 

* الانقرائية: هى قابلية مادة ما للقراءة» أو هى الصعوبة الدسبية لادة القراءة لی 
يمكن آن يقرا بها الطفل مادة قرائية بدرجة كبيرة. 

» انقرائية الكتاب: هى مجموعة مكونات الكتاب الى حخقق للطفل القارئ النجاح 
فى القراءة» فيقراً بسرعة وفهم ومتعة. وهى يجب أن توفر للطفل اليل والفهم 
والسرعة ؛ حتى يمكن القول بانقرائيتها. 

+ الميل للقراءة: هو تنظيم نفسى ثابت نسبيا يعطى الفرد اهتماما جاه مادة مكتبية 
معينة» ويشترك فى مناشط إدراكية أو مناشط حح ركية ترتبط به» ویحقق قدرا من 
الارتياح زل ممارسة هذه المتاشط. ویتکون اليل للقرأءة من حرلة مستوپات تشمل 
المستويات الثلاثة لتكون اليل للقراءة. 

* الخيال الإبداعى: هو توارد حر للصور الذهنية والأفكارء أو نمط جديد لها يفيد فى 
حل مشكلة ما. 
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+ مكتبات الأطفال: هى مؤسسات تربوية تلقيفية ذات أثر فعال فى تشكيل 
مواطنين‌قادرين على التفاعل الناجح دالحل الجتمع. والمكتبات الحديثة هنا هى 
المكتبات التابعة لجمعية الرعاية المعكاملة. 
الواحد فى مكان واحد على رفوف المكتبة جاورها أوثق الكتب صلة بهذا الموضوع. 

قضايا البحث ومنطلقاته 
يتناول هذا الجرء من البحث بعض القضايا الفكرية التى تشكل مجموعة منطلقات 
نظرية بستند إليها البحث الحالى» والتى يمكن النظر إليها باعتبارها مصادر لاشتقاق 
مجموعة من المعايير اللازمة لاختيار كتب الأطفال. ويمكن عرض هذه المنطلقات فيما 
. پلى: 
١‏ ۔ کتاب الطفل کوسیط ثقافی 

هناك وسائل حديثة تخزو عالم الطفل فى إطار عصر الثورة التكنولوجية فى وسائل 
الانصال ووسائل التعليم والتدقيف والترفيه» ومن أهم هله الوسائل الفيديو كاسيت 
والأفلام التعليمية وأفلام التسلية والتدريب وألعاب السرعةء بيد أن هذه الوسائل الثى تغزو 
عالم الطفل لاستهوائه وإغرائه - برغم أهميتها - ليست فى الحقيقة إلاوسائل تكميلية 
تأنى وظيفتها بعد الوسيلة الرثيسية الأولى لتعلم الطفل وتثقيفه وإقناعه وتوعيته وهى 
وسحاجاته النفسية من الأثار الجانبية السيغة للوسائل التكنولوجية الحديثة. 

وكتاب الطفل له دور أساسى فى مساعدة الطفل على استكشاف العالم من حوله 
وتربية شخصيته على اش من الثقافة الحقيقية. ومن هیا کائنت أهمية الندوة الدولية 
لکتاب الطفل»› والٹی عفدت فی القأهرة فی نوفمبر ۱۹۸۳ لتبادل الخبرة وتعلويرها من 
أجل کتاب مصری وعربی للأطفال» پجعلهم يتعرفون فضائل ثقافة الاأمة التى آنبتتهم› 
ویجعلهم يستمتعون بما فى هله الفضائل من جمال بيدعه المعاصرون من أبناء أمتنا وأبناء 
الشعوب الألحرى الذين يحبون أن يتبادلوا معنا الحبرات عن كتاب الطفل. كما أن هذه 
الندوة الدولية ٹېحٹڭ كيفية استخدام الكثاب كوسيلة من وسائل التعليم والتاقيف والدربية 
فى تشكيل عقل ووجدان أطفال اليوم وناة المستقبل (سوزان مبارك» »٠۱۹۸۲‏ ص١٠‏ . 
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وكتاب الطفل يتلاقى ووسائل الإعلام تلاقيا وظيفياء فكلاهما أداة للتفاهم يتم عن 
طريقها نقل الرسائل» وكلاهما يستهدف مساعدة الأطفال على التكيف الاجتماعى. 
وإحداث تغيبرات فى أنماطهم السلوكية» والتكامل المنشود بين كتاب الطفل ووسائل 
الإعلام يمكن أن يحقق النتائج التالية (سامية رزق ص۴) : تؤدى الاستعانة بكتاب الطفل 
عند إعداد المادة الإعلامية الخاطبة للطفل إلى ضمان الحد الأدنى من الصحة العلمية 
للمعلومات الواردة بالمضمون الإعلامى» وإلى فتح آفاق أوسع أمام الإعلاميين من المتعاملين 
مع الطفل لتقديم مضمون متدوع ينبح من التراث الحربى» ما يقلل من نسب الاستعانة 
با مواد الإعلامية الأجنبية» ويساعد ذلك على إيجاد قدر معقول من الثبات القيمى 
والسلوكى لدى الأطفال» كما يؤدى الاستعانة بكتاب الطفل عند إعداد المضمون 
الإعلامى فى ضوء التربية الحديلة وعصر تكنولوجيا الطباعة المتطورة إلى أن يظل الكتاب 
كما کان فى عصر سابق. فكتاب الطفل ينبغى أن يكون الوسيلة الرئيسية لثقافة الطفل 
والحصول على مفاتيح الأجوبة عن أسغلته الكثيرة. ینبغی ان یکون فى مستوى يساعد 
على تدمية التفكير العلمى وحل المشكلات» وتدمية أساليب التفكير والتعبير» ورہط 
الطفل بميراث الأمة العربية والإسلامية الثقافى وثقافة العالم المتحضر والمعاصر. 

وكعاب الطفل يحظى باهتمام واسع فى دولة متقدمة لها تاريخ طويل فى الفكر والثقافة 
مشل فرنسا. فكتاب الطفل يغذدى دافع الاستطلاع وداوفعه الفطرية عدد الطفل »› وينمى 
لديه القدرة على الابعكار. كما أن كتاب الطفل تطور من عدة زواياء أبرزها التطور فى 
الشكل والحجم والقطع والمضمون والزيادة الهائلة فى كتب المغامرات والاهتمام بأدب 
عالمى للأطفال. والجه كبار الكتاب لممارسة أدب الأطفال ومعهم الكثير من الرسامين 
ومصممى الأغلفة» كذلك التطور فى التصوير مع ظهور الجاهات جديدة فى تصوير 
الأشکال التی ترین الکتب. (برتاکریستيان» ص١٠‏ . 

رالجانب التطبيقى أو الإئتاجى فى كتاب الطفل يشير إلى ضرورة الاهتمام بغلاف 
الكتاب الورقى أو المغوى أو القماش» المغقوب أو الذى تصدر منه الموسيقا عند فتحه» أو 
الذى على شكل لعبة أو حيوان» كدلك الألوان المفضلة لغلاف كتاب الطفل» وعلاقة 
ذلك بالمرسحلة العمربة للطفل» فالألوان الأأساسية (أحمر - أصفر - أزرق) للأعمار دون 
التاسعة» رالألوان الاشتقاقية التى تنتج عن عدد من الألوان المتراكبة يمكن أن تقدم فى 
عمر تال» ومراعاة وسائل التوزيع المتحكمة» فاللون الأسود ومعه الأصفر يتأثران بالضوء 
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والشمس › وهما لا يصلحان فی کتاب يعرض مع الباعةء والخط اأرخحرفى يحتا ج إلى 
جهد عقلى من الطفل ليفهم معا مه» والورق المفضل هو ٠٠١‏ جرام أو الكوشيهء والبنط 
هو من ۲۰ - ۲٤١‏ على أن تكون الحروف مشكولة أو تشكل الحروف التى هى مظنة 
اللبس. ما القطع أو القماش فهناك اتفاق على عدم استخدام القطع الخاص بالكتاب 
المدرسى؛ ها لاحظه الباحثون من فتور فى العلاقة بين الطفل وكتابه المدرسى» وأجمعوا 
على صغر قطع الكتاب لرغبة الطفل فى الاستحواذ على الكتاب مع البعد عن القطح 
الطويل. 

والكتاب وسيط لحفز الطفل واستثارة دوافعه؛ ليعدمثل مفاهيم أساسية نافعة» والمدثحل 
المناسب لكتاب الطفل ينبنى على سين رتنمية قدرة الطفل على حل مختلف 
المشكلات»ء كما يراعى التبسيط والجاذبية» على أن يعالج مفاهيم وتعميمات بهدف 
الفهم والعطبیق» لا أن يروى حقائق يقتصر دور الطفل إزاءها على التخرين والاستدعاء. 
ومن أبرز المفاهيم العلمية التى يمكن تقديمها للطفل فى هله المرحلةء أن كل شىء 
بسير فى الكون تبعا لقوانين وقواعد مخكمه» وأن الله تعالى حلق مصادر الطاقة المتعددة 
رترك للانسان حلق الظروف التى تمكنه من الاستفادة بهاء وأن الأشياء تتكون من 
وحدات صغيرة كالخلايا والذرات» ما يمكن من ويل الشىء من صورة إلى خرى» 
وتبقى الحاجة ماسة وملحة إلى مؤلفين مبدعين يفهمون العلم جيداء ريفهمون الطفل 
جيدا» فضلا عن كونهم يتقنون فن الكتابة والعرض 

وكتاب الطفل الآن صناعة متكاملة يلعب فيها الفكر دورا هاماء وتلعب الخامات 
الستخدمة ونوع الورق ومستوى الرسوم وعوامل الجلب الأحرى دورا كبيرا يجعل الطفل 
يقبل على القراءة» ويحب الكتاب وبحعفظ به كجرء من أشيائه الخاصة؛ لأنه يشكل 
عقل الطفل ووجدانه» ذلك أن الهدف فى النهاية هو حراج كتاب جذاب متع ومفيد 
يتمشى مع آحر منجزات العلم» ويساعد الطفل المصرى على تنمية انتمائه الوطنى والقومى 
وتوسیع مدا رکه وإدخاله فى قلب علوم العصر ومعارفه» ومساعدته على تعميق وعیه 
بتاریخه وتراثه الدینی رالقومی والخلقی» باحتصار نرید کتابا يساعد على بناء مصر 
المستقبل من حلال أطفال اليوم (سوزان مبارك» ص١٠‏ . 


إن أهمية الكتاب عموما هى نقل المعلومات والأفكار من جيل إلى جيل» رأهمية 
الكتاب الدينى هى نقل القيم الروسحية والمبادئ العالية التى يصعب على الجتمع أن يكون 
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متحضرا يغيرها. وملخص ذلك أن يقدم الكتاب صورة للعقيدة الصحيحة عن الله عز 
وجل» ون يقدم حقيقة الحياة البشرية» وكيف أنها حياة تعبر منطقتين هما الدنيا 
والنحرة» ومعرفة الطفلل أن الدينا جسر نحو الآحرة أو فثرة امتحان تظهر نتائجها فى 
الآلحرة» هذه المعرفة سوف تخرج إلى الحياة إنسانا يحب الله تعالى ويخشاه» كما أن كتاب 
الطفل يقدم الصورة اللائقة عن الإنسان بوصفه خليفة فى الأرض» وبيان أن التقدم المادى 
والروحی معا هما جتاحان لا یمکن الطیران بغیرهما (احمد بهجت»؛ ص۴). ونحن فی 
حاجة إلى كتابات دينية تصل الأأطفال بالله تعالى» وقيم الديانات» ويجب أن يدفع الكتاب 
الأطفال إلى الحب لا الخوف. لقد آن الأوان ان ینتھی عصر حکايات العفاریت والغيلان 
الى كانت تقصها الجدة العجوز فى القرية. وأفضل شكل لكتاب الطفل هو الشكل 
القصصى » والأسلوب غير المباشر لبث القيم» والخيال عنصر أساسى فى كتاب الطفل. 

ووضع كتاب الطفل على ساس فكرة السلاسل أمر سليم من الناحية العلمية» فالطفل 
یمر فی | کتساب عادات القراءة بعدة مرااحل . هذه المرااحل هی : الااستعداد للقراءةء ثم 
البدء فيهاء والتقدم السريع فى اكتساب عاداتها واجاهاتها الأساسية» وتوسيع الخبرات وزيادة 
القدرات والكفايات» وأخيرا تهذيب العادات والأذواق والاهتمامات. 

وكل مرحلة من هذه المرا-حل لها حصائصها التى تميزهاء وكان من المفروض أن 
يتعرف مۇلفو كتب الأطفال هذه المراحل» وأن يعدوا لكل مرحلة ما يناسيها من المواد 
القرائية» بحيث تتدرج هله المواد ويبنى بعضها على بعض. ولكن الملاحظ أن فكرة 
السلاسل لم يقابلها فكرة واضحة عن مراحل النمو فى القرأءة. 

وكتاب الطفل يجب آن يقوم على ساس المفهوم الواسح لاقراءة» وان القراءة عملية 
متكاملة ذات أبعاد مختلفةء ففيها المهارات الألية من تعرف ونطق» وفيها مهارات فهم 
المعانى والتفاعل معها ونقدها والحكم عليها والاستمتاع بهاء وإعداد كتاب الطفل على 
أساس هذا المفهوم الواسع للقراءة يساعد فى التغلب على الكثير من نواحى الضعف والعجز 
عن فهم الأفکار ونقدھا والحکم علیھا حکما صحیحاء کما یؤدی إلى تمكين الأطفال 
من مسايرة ما تتطليه الحياة الحديثة من عناية بالفهم العميق والسرعة الشديدة» وحب 
الكتاب والإقبال عليه بوعى وشخف. وإشبا ع الدوافع والميول سبيله احتيار الموضوع امشوق 
الماسب للطفل بحسب مرحلة نموه؛ لذا يجب أن نبنى كتاب الطفل فى ضوء اهتمامات 
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الأطفال وميولهم ورغباتهمء كما يجب أن نبحث فى أعمالهم وخبراتهم وألعابهم 
ومناشطهم› ثم تتخذ من هذا كله مادة نعرضها عليهم ليقرءوها. 

وكتاب الطفل يتخذ من القصة طريقة مشوقة للعرض» شريطة أن تنال عناصر القصة 
حظها من العناية. وأهم هله العناصر: فكرة القصةء والموقف» والأحداث» والشخصيات› 
والعقدة» والخاتمة. وكل عنضصر ينبغى أن ننظر إليه من حيث قربه أو بعده من خبرة 
المتعلم» ومن حيث أثره فيه. وهناك إلى جانب ذلك صفات ينبغى أن تنال -حظها من 
العناية أيضا مشل الحركة والمفاجأة والفكاهة› والقصة يجب آن تكون بسيطة البناء. كما أن 
السرد والوصف والحوار أمور تتكامل مع القصة كطرق للعرض. 

وكتاب الطفل ينمى القدرة على الفهم» ووسيلته فى ذلك اختيار الجمل والكلمات 
التى ترمز إلى معانى يستطيع الطفل أن يدركها. ولا شك أن الخطوة الأولى فى سبيل 
خقيق هذا الغرض نكون قد تمت إذا كان الموضوع قد احسن احتياره. وببقى بعد ذلك 
انيار الجمل والكلمات الى تؤدى المعانى للمتعلم. أما الجملة ففيها ناحيتان ينبغى 
الاهتمام بهما: الطول والتركيب. فيحسن أن تبداً الكتب لأطفال الصفوف الدراسية 
لأولى بجمل قصيرة جدا لا تتعدى الكلمة الواحدة» ثم تطول بالتدريج حتى تبلغ حمس 
کلمات او سا فی نهاية الكتاب. أما من حيث الت ركيب فمن الضرورى البدء بثرأ كيب 
فصيحة ماللة للتراكيب التى يستعملها الناس فى أحاديشهم؛ حتى لا يكون ذلك عائقا 
للفهم. وكلما تقدم الطفل فى القراءة ارتفع مستوى التركيب واقترب من اللغة التى 
يستعملها الكتاب فى الصحف اليومية وفى مواد القراءة العامة والارتقاء بالمستوى اللغوى 
لدى جمهور الأطفال» وإلى توحيد الألفاظ والمصطلحات العلمية» ما يساعد الطفل على 
التخلص من مشكلة ازدواج إللغة عند الالسحقاق بالمدرسةء كما يؤدى إلى توجيه حيال 
الطفل - بالصوت والصورة أو كليهما - الوجهة الصافية نما يؤثر على مواقفه حيال حقائق 
الحياة. 

وتتأكد أهمية كتاب الطفل باعتباره جزءا من الحياة الثقافية فى الجعمع الأمريكى» 
فمجموعات كتب الأطفال يبلغ عددها فى مكتبة الكونجرس ثلائمائة آلف مجلد تقرييا 
وزعت فى كل مكان بالمكتبة» ونظم هذا الكم الهائل من الجموعات تبعا للموضوع أو 
اللغة أو الشكل. (سيبل جاجدش» ص٤)‏ . 
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وقد كان عقد حلقة دراسية إقليمية بالقاهرة عن كتب الأطفال وإحدا من التطلعات 
المصرية نحو كتاب أفضل كخطوة أولى على الطريقء دد لنا المسار وترسم الامجاه» وتضع 
الخطوط العريضة لخطط وبرامج مستقبلية يمكن وضعها موضع التدفيذ. 

۲ - الميول القرائية لدى الأطفال 

تعد مرحلة الطفولة من أفضل المراحل العمرية وأحصبها لتدمية الميل نحو القراءة» وهى 
القاعدة الأساسية التى تبداً منهاء وتقوم عليها تنمية الميل القرائى لدى التلاميذ» بل إن 
عزوف الكبار عن القراءة مرده بالدرجة الأولى إلى أن عملية تدمية الميول القرائية لم تتم 
أثناء الطفولةء وذلك أن نحلق العلاقة الحميمة بين الطفل والكتاب هى حير علاقة لتنمية 
القراءة والشغف بها والإقبال عليها. 

والميل للقراءة حالة من الشعور والرغبة تدمشل بتفاعل الفرد واندماجه مع المادة القرائية 
بهدف إشباع حاجاته وإثارة عواطفه وإنفعالاته. وهو تنظيم وجدانى ثابت نسبيا يجعل الفرد 
يعطى انتباها واهتماما للوضوع معين» ويشترك فى أنشطة إدراكية أو عملية ترتبط به» 
ويشعر بقدر من الارتياح بممارسته لهذه الأنشطة» والميل القراثى يعبر عن اهتمام لدى 
الطفل ويدفعه إلى قراءة معينة من موضوعات القراءة» وليس فقط بهدف الاستمتاع 
وإشبا ع حاجات نفسية محددة» ولكن أيضا باعتباره وسيلة لدمو الشخصية. 

ومن الواضح أن من أهم الأغراض التعليمية توجيه الأطفال إلى الكتب» حتى تدداً بين 
الأطفال منل حدائتهم وبين الكتب صلة وليقة. وليست مهمة الوالدين أو المعلمين 
مقصورة على تعليم الأطفال كيف يقرءون» بل الأهم من ذلك جذبهم إلى القراءة. 

والوضع الحالى لاحتيار كتب الأطفال التى ترود بها المكتبات العامة» ومكتبات ' 
المدارس» ومكتبات الأطفال يخضع فى مجمله للانطباعات الشخصية والخبرات الذاتية 
للقائمين على الخدمات المكتبية» وعدم الاععماد على قوائم معيارية لعناوين الكتب الى ' 
وضعت فى المکتبات وأحدثت لدى الأطفال متعة رإقبالا؛ لدلك فإن عملية انتقاء الكتب 
للأطفال من المهام الصعبة. ويزيد من صعوبتها كثرة الأعداد المتزايدة من هذه المواد 
ا ر تؤلف للطفل» والتى تاج إلى التقييم والمراجعة المستمرين» وتخديد ما 
یتاسب الا طفال . 
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أطفال المدرسة الابتدائيةء وأهم ما يمتاز به السلوك القرائى لدى الأطفال القراء» وتعرف 
اتات القراءة لدیهم. 


کما قام مطاوع الصيفى فى سنة ۱۹۸١‏ بدراسة عن اليول الفرائية لدى طلاب 
المرسحلة الإأعداأدية بمصر٬ء‏ وحددت ناء عبد المنعم فی سنة ۱۹۸۷ العفضيلات القرائية 
لدى تلاميف المرحلة الإعدادية. 


ومعنى ذلك أن هله الدراسات الثلاث التى أجريت فى الميول القرائية فى التعليم 
الأساسى بحلقتيه هى دراسات علمية حديثة تشكل رافدا من الروافد التى اشتقت منها 
معايير احتيار كب الأطفال فى الدارسة الحالية. 


۳ عوامل الانقرائية فى المواد المطبوعة 


الانقرائية هى قابلية مادة ما للقراءة» أو هى الصعوبة النسبية لمادة القراءة التى يمكن أن 
يقرا الطفل مادة قرائية بها بدرجة كبيرة» وانقرائية كتب الأطفال تعنى مجموعة مكونات 
الكتاب التى لخقق للطفل القارئ النجاح فى القراءة» فيقراً بسرعة وفهم ومتعة» وهى 
يجب أن توفر للطفل اليل والفهم والسرعة؛ حتى يمكن القول بانقرايتها. 

ويمكن الإفادة عند إعداد معابير احتيار كتب الأطفال من عوامل الانقرائية التى ذكرها 
قدری لطفی ۸ فى دراسته الرائدة عن المقارنة بين كتب القراءة المصربة والأمريكية. 
ومحمود رضوان سنة ۱۹۲۷۰ فی دراسته عن استعمال اللغة السهلة فى المواد المطبوعة 
للأطفال» وفؤاد البهى سنة ۱۹۷١‏ فى دراسته عن أسس وقواعد الكتابة السهلة الممتعة› 
رفتحی يونس سنة ۱۹۷٤‏ فى دراسته عن الكلمات الشائعة فى كلام تلاميذ الصفوف 
الأولى من المرحلة الابتدائية» ودراسة غسان بادى سنة ۱۹۸۲ عن خديد عوامل السهولة 
والصعرہة فى المادة المقروءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية» ومحمود رشدى خاطر وحسن 
شحاته سنة ۱۹۸۲ عن حخديد أول قائمة عربية شاملة للعوامل الشائعة فى الانقرائيةء 
ودراسة حسن شحاته سنة ۱۹۸١‏ عن الرصيد اللغوى النطوق لدى تلاميل المرحلة 
الابتدائية» ودراسة حسن شحاته سنة ۱۹۸۸ عن الججاهات قراءة القصص وعلاقتها 
بالانقرائية. 
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؛ . خصائص النمو ومتطلباته 

یمکن عرص حصائضص النمو ومتطاباته من حلا مرحلتی الطفولة المتوسطة والمتأحرة 
ومرسحلة المراهقة؛ بغية اشتقاق مجموعة من المعايير اللازمة لاحتيار كتب الأطفال منها. 
القسم الأول: مرحلة الطفولة (الوسطى والمتأخرة) : 

ألذمو األحركى : 

تنمو العضلات الكبيرة والعضلات الصغيرة فى المرحلة العمرية من ٦‏ ۔ ٩‏ 'سنوات»› 
ویحب الطفل العمل اليدوى»› کما يشاهد الدشاط الرائد وتعلم المهارات البجسمية 
والح ركية اللارمة للألعاب والأدشطة الختلفةء وتعهدذب الحركة وتدخفض الح ركات الرائدة 
غير المطلوبةء ویزید التأزر الح ر کی بین العينين والیدين › ویقل التعب»› وتزداد السرعة 
والدقة» ویتبحع ذلك نوع من الرضا الانفعالى بسبب خصيل هذه المهارة. 

ویستطیع الطفل أن يعمل الكثير لنفسه »كما يستطيع الكتابة» حيث يلاحظ آن کتاېشه 
تبدأً كبيرة» ثم يستطيع بعد ذلك أن بصغر حطه. 

ويستخدم طين الصلصال فى تشكيل أشكال أكثر دقة من تلك التى كان الطفل 
يستطيع تشكيلها فى المرحلة السابقةء ویژداد رسم الطفل وضوحا. 

وتشمیر ح ر کات الذكور بأنها شاقة عنيفة وتکون حر کات الإناث قل کا وکیفا. 

يطرد الدمو الحركى» ويلاحظ أن الطفل لا يكل» ولكنه يمل فى المرحلة العمرية من 
٩‏ س ١١‏ سثة» وهذه امرحلة تحثبر مرحلة الدشاط الح رکی الواضح. وتشاهد فیها زيادة , 
واضحة فى القوة والطاقة. ويستطيع الطفل التحكم فى الحركة بدرجة أفضل. 

ويدمو التوافق الح ركى » وتزداد الكفاءة والمهارة اليدويةء وتعم السيطرة التامة على الكتابة» 
وقد لوحظ أن زعن الرجح يکون سرع فی هذه المرسحلة. 

وهنا يقوم الذكور باللعب المنظم القوى الذى يحتاج إلى مهارة وشجاعة وتعبير عضلى 
عتيف» وتقوم الإناث باللعب الذى يحتاج إلى تنظيم فى الحركات. 
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يشاهد فى المرحلة من ٩ - ٦‏ سنوات تطور فى الدمو الحسى» وخاصة فى الإدراك 
الحسى»ء يتضح تماما فى عملية القراءة والكتابة. ويدمو الإدراك الحسى عن المرحلة 
السابقةء فيلاحظ فى إدراك الزمن أن الطفل فى سن السابعة يدرك فصول السنةء وفى سن 
المامنة يدرك شهور السنةء... كما يدمو إدراك المسافات أكثر من المرحلة السابقةء ويستطيع 
إدراك الألوان» ومع بداية المدرسة الابتدائية تظهر قدرة الطفل على التمييز بين الحروف 

ويستمر السمع فى طريقه إلى النضج» إلا أنه ما زال غير ناضج تماما. 

ويظل البصر طوبلا ويزداد التوافق البصرى. وتكون سحاسة اللمس قوبة (أقوى منها عند 


الرشد) . 
وتدل بعض البحوث حول الحاسة الكيميائية أن التمييز الشمى للطفل فى سن السابعة 
لا یختلف کٹیرا عن تمییز الراشد. 


ويستطيع الطفل تذوق الإيقاع الموسيقى إلا أنه لا يعذوق بعد الأغنية أو اللحن »كما 
يستطيع وصف الصور تفصياا وبدرك بعض العلاقات فيها. 

ويتطور الإدراك. الحسى ؛ وحاصة إدراك الزمن› إذ يتحسن فى هذه المرحلة من ٦‏ - 
١‏ سنة إدراك المدلولات الرمنية والتعابع الرمنى للأحداث التاربخية . 

كما تزداد دقة السمع» ويميز الطفل الأنغام الموسيقية بدقة. ويزول طول البصرء 
ويستطيع الطفل مارسة الأشياء القريبة من بصره بدقة أكثر ولدة أطول من ذى قبل. 
وتتحسن الحاسة العضلية پباطراد حتی سن ۲ سنة. وهذا عامل هام من عوامل المهارة 
اليدوية. 

ألنمو العقلى : 


يؤثر الالتحاق بالمدرسة فی نمو الطفل»› وذلك فی المرحلة العمرية من ٩ - ٦‏ سنوات.. 
والمدرسة هى المؤسسة التربوية الرسمية التى وكلها الجتمع بثقافته؛ لتقوم بعملية التربية 
والتعليم والسلوك القويم القائم على القيم والمعايير الاجتماعية التى مخددها ثقافة اجمتع . 


WV 


وتلعب المدرسة دورا هاما فى حياة الطفل» حيث تعلمه أنماطا كثيرة من السلوك 
الجديد والمهارات الأكاديمية» وتوسع حصيلته الثقافية» وتمكنه من ممارسة العلاقات 
الاجتماعية فى ظل إشرافها وتوجيهها. والمدرسة فى نفس الوقت تتطلب قدرا مناسبا من 
استعداد الطفل رإعداده للتوافق مع الحياة الجديدة. ويلاحظ أن الججاهات الأطفال نحو 
الالتحاق بالمدرسة تكون عادة إيجابية. 

ويستمر الدمو العقلى بصفة عامة فى نموه السريع فى المرحلة من ٩ _ ٦‏ سنواٽٿ»› 
ومن ناحية التحصيل يتعلم الطفل المهارات الأساسية فى القراءة والكتابة والحساب» ويهتم 
التليمذ بمواد الدراسة» ويحب الكتب والقصص» ويلاحظ هنا أهمية التعلم بالدشاط 
والممارسة» ويجب الاهتمام بالتحصيل فى هله المرحلة. فقد وجد أن التحصيل فى هذه 
المرسحلة يعتبر دليلا مقبولا للتنبۇ بالتحصيل فى المستقبل خلال مرحلة المراهقة والرشد. 

ویطرد نمر الذ كاء» کما يلمر الد كر الآلى لى التذ كر والفهم»› وتزداد قدرة الطفل 
على اللحفظ» ویزداد مدی الانتباه ومدته وسحدته» وینمو التفكير من تفکیر حسی نحر 
التفکیر اجرد (أی تفکیر لفظی مجرد» تفکیر فی معانى الكلمات) . 

وينمو التفكير التاقد» وفى نهاية هله المرحلة يلاحظ أن الطفل نقاد للأحرين حساس 
لنقدهم» وينمو التخيل من الإسهام إلى الواقعية والابتكار والت ركيب» وينمو اهتمام الطفل 
بالواقع والحقيقة. ويدمو حب الاستطلاع عند الطفل. ويميل الطفل إلى استماع 
السحکايات رالقصص والاستماع للراديو ومشاهدة التليفزيوك والسينما. 

ويتضح فهم الطفل للنكت والطرائف. أما عن نمو المفاهيم؛ ففى بداية هذه المرحلة 
يلا-حظ أن الطفل مازال متم ركرا حول ذاته. 
وخلال المرحلة تحدث تغيرات هامة نلخصها فيما يلى : 

% التقدم من المفاهيم البسيطة نحو المفاهيم المعقدة. 

4 التقدم من المفاهيم غير المعمايزة نحو المفاهيم المتميرة. 

* التقدم من المفاهيم المتمركرة حول الذات نحو المفاهيم الأكثر موضوعية. 
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% التقدم من المفاهيم المادية وأحسوسة والبخاصة نحو المفاهيم اخجردة والمعنوية والعامة. 

» التقدم من المفاهيم المتغيرة نحو المفاهيم الأكبر ثباتا. 

يظهر النمو العقلى فى هذه المرحلة من ۹ ١١‏ سنة بصفة حاصة فى التحصيل 
الدراسى»› ویدعم ذلك الاهتمام بالمدرسة والتحصيل والمستقبل العلمى للطفل ء ویطرد نمو 
الذكاء حتی سن الثانية عشرة. وفی منتصف هذه المرحلة يصل الطفل إلى حوالی نصف 
[مکانات نمو ذكائه فى المستقبل. 

وتبداً القدرات الخاصة فى التماير عن الذكاء والقدرة العقلية العامة. 

ويسدمر التفكير اجرد فی النموء ويقوم على استخدام المغاهيم والمد ركات الكلية» کما 
پزداد مدی الانتباه ومدته وسحدته» وترداد القدرة على الث ركير ٻائتظام؛ وتنذمو الذاكرة نموا 
مطرداء ویکون الت کر عن طریق الفهم (یتد کر ٦‏ أرقام فى سن ٠١‏ سنوات). ويتضح 


العخيل الإبداعى. 
وعمومیتهاوثبانها. 


ويزداد استعداد الطفل لدراسة المناهج الأ كثر تقدما وتعقيداء كما يتحمس لعرفة الكثير 
عن البيغة المباشرة وعن بلده وعن البلاد الأحرى وعن العالم. ويزداد لديه حب 
الاستطلاع. 

النمو اللغوى : 

يعتبر النمو اللغوى فى المرحلة العمرية من ٩ - ٦‏ سنوات بالغ الأهمية بالنسبة للدمو 
العقلى رالنمو الاجتماعى والنمو الانفعالى. وتعتبر هذه المرحلة مرحلة الجمل المركبة 
الطويلةء ولا يقتصر الأمر على التعبير الشفوى» بل يمتد إلى التعبير التحريرى. أما عن 
القرأءة» فان استعداد الطفل لها يکون موجودا قبل الالعحاق بالمدرسة. وپبدر ذلك فی 


۳۹ 


وتتطور القدرة على القراءة بعد ذلك إلى التعرف على الجمل وربط مدلولاتها بأشكالها 
ثم تتطور بعد ذلك إلى مرحلة القراءة الفعلية التى تبداً بالجملة فالكلمة فالحرف. وعملية 
القراءة عملية مركبة معقدة تعتمد على الحركة والتفكير وغير ذلك من نواحى النمو 
العقلى. ويتقن الطفل القراءة الجهرية مثل إتقان القراءة الصامتة. ويلا-حظ أن عدد 
الكلمات التى يستطيع الطفل قراءتها فى الدقيقة ترداد مع الدمو. أى أن سرعة القراءة 
الجهرية تزداد مع انتقاله من صف دراسى إلى الصف الذى يليه» كذلك فإن عدد الأحطاء 
فى القراءة الجهرية يقل مع الزمن. 

ويستطيع الطفل فى هله المرحلة تميير المترادفات ومعرفة الأضداد. 

وفى نهاية هذه المرحلة يصل نطق الطفل إلى مستوى يقرب فى إجادته من مستوى 
عن الد كور حلال هله السنوات» وربما كذلك لأن الإناث يقضين وقتا أطول فى المازرل 

يتضح تقدم الدمو اللغوى فى هله المرحلة من ١١ ٩‏ سنة فى كلام الطفل وقراءته 
وکتاېته› سحيث ترداد المفردات ويرداد فهمهاء ويدرك الطفل التباين رالاخحتلاف القائم بین 
الكلمات» ويدرك التمائل والدشابه اللغوى. 

وپرید إتقان الخبرات والمهارات اللغويةء كما ينضح إدراك معانى انجردات (مثل الصدق 

الكذب ‏ الأمانة - العدل» ...) ويلاحظ طلاقة التعبير والجدل المنطقى. ويظهر الفهم 
والاستمتاع الفنى والتدوق الأدبى لما يقراً. ويلاحظ أن الإناث يفقن الدكور فى القدرة 
اللخوية. 

الثمو الاتفعالى: 

تتهذب الانفعالات : فى المرحلة العمرية من ٦‏ ا ا ا » تمهیدا 
لمرسحلة الهدوء الانفعالى التالية. 

ويلا-حظ النمو فى سرعة الانتقال من حالة انفعالية إلى أحرى نحو الثبات والاستقرار 
الانفعالى إلا أن الطفل لا يصل فى هذه المرحلة إلى النضج الانفعالى» فهو قابل للاستثارة 


۳» 


ويتعلم الأطفال كيف يشبعون حاجانهم بطريقة أكثر من محاولة إشباعها عن طريق 
نويات الغضب كما كان الحال فى المرحلة السابقة. 

وتتکون العادات الانفعالية والعواطف› ویعبر الطفل عن الغيرة بمظاهر سلو كية› منها 
الضيق والتبرم من مصدر الغيرة. 

وتلاحظ مخاوف الاأطفال بدرجات مختلفة» وتتغير مخاوف الأطفال فى هذه المرحلةء 
وقد نشاهد نويات الغضب» وخاصة فى مواقف الإحباط. 

تعتبر هله المرحلة من ٠١ - ٩‏ سنة مرحلة هضم وتمثل الخبرات الانفعالية السابقةء 
حيث يحاول الطفل أن يتخلص من الطفولة والشعور بأنه قد كبر. وتعتبر هذه المرحلة 
مرحلة الاستقرار والابات الانفعالى؛ ولذلك يطلق بعض الباحثين على هله المرحلة اسم 
«مر-حلة الطفولة الهادئة» . 

ويلاحظ ضبط الانفعالات ومحاولة السيطرة على النفس وعدم إفلات الانفعالات. 

ویتعح الميل للمرح» وتدمو الاجاهات الوجدانية» وتقل مظاهر الثورة الخارجية» ويكون 
التعبير عن الغضب بالمقاومة السلبيةء ويكون التعبير عن الخيرة بالوشاية والإيقاع بالشخص 
الذى بغار منه» ويحاط الطفل ببحض مصادر القلق والصراع ويستغرق فى أحلام اليقظة. 
وتقل مخاوف الأطفال. كما تؤثر الضغوط الاجتماعية تأثيرا واضحا فى النمو الانفعالى. 
ويلا-حظ بعض الأعراض العصبيةء والعادات واللازمات والكذب. 

النمو الاجتماعى : 

تستمر عملية التدشقة الاجتماعية فى المرحلة العمرية من ٩ _ ٦‏ سنوات » وتد نحل 
المدرسة كمۇسسة رسمية ؛ لتقوم بدورها فی هله العملية› وفٰی سن السأدسة تکون طاقات 
الطفل على العمل الجماعى مازالت محددة وغير واضحة»ء ويكون مشغولا أكثر بيديلة ٠‏ 
الام «المدرسة» . وتتسع دائرة الاتصال الاجتماعى ويزداد تشعبهاء وهذا يتطلب أنواعا 
جديدة من الترافق › والطفل فی هذه المرسحلة مستمح جید. 

ويذ هب الطفل إلى المدرسة وپتوقف سلو که الاجتماعى فی المدرسة› مع جماعات 
أقرانه وفى البيغة الحلية ومع طبقته الاجتماعية على نوع شخصيته التى نمت نتيجة لتعلمه 
الماضى فى المنرل وفى البيعة المحلية وفى دار الحضانة إذا كان قد مر بها. 


۳۳۹ 


ويكون اللعب جماعياء» حيث تتاح لهم فرصة حقيق المكانة الاجتماعية» وتكثر 
الصداقات عن ذى قبل لازدياد صلة الطفل بالأطفال الأحرين فى المدرسةء وقد يهتم 
بالاصدقاء ورفاق السن أكثر من اهتمامه پأفراد آسرته. 

ويزداد التعاون بين الطفل ورفاقه فى المنرل والمدرسة» وتكون المنافسة فى أول هذه 
المرحلة فردية» ثم تصبح فى آخحرها جماعية فى الألعاب الرياضية والتحصيل المدرسى. 

وتميل الزعامة فى هذه المرحلة إلى الثبات اللسبى»ء وأهم خحصائصها هنا ضخامة 
التكوين الجسمى» وزيادة الطافة الحيوبة والنشاط اللغوى والعضلى»› وارتفاع نسبة الذكاء 
والشجاعة والانبساط. ويحصل الطفل على المكانة الاجتماعية» ويهتم يجذب اتبا 


الأحرين. 

ويكون العدوان والشجار اكثر ين الذدكور والد كورء ويقل نوعا بين الد كور والإناثء 
ويقل جدا بين الإناث» ويميل الذكور إلى العدوان اليدوى» أما الإناث فعدوانهن لفظى. 
ويلا ۔حظ آن مشاهدة نماذج العدوان لدى الكبار تزيد من السلوك العدرانى عند الأطفال. 

ربا ضافة إلى ذلك فإن من 
أهم سمات الثمو الاجتماعى فى هذه المرحلة ما يلى: 

السعى الحثيث نحو الاستقلال. 

- تعدل السلوك بحسب المعايير والاجاهات الاجتماعية وقيم الكبار. 

- اتساع دائرة الميول والاهتمامات. 

- نمو الضمير ومفاهيم الصدق والأمانة. 

بزو غ معان وعلامات جديدة للمواقف الاجتماعية. 

نمو الوعى الاجتماعى والمهارات الأجتماعية. 

اضطلراب السلوك إذا حدث صراع أو معاملة حاطغة من جائب الكبار. 
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ويتضح الفرق بين الجنسين» حيث يزداد تعلم الطفل لدوره الجنسى» فالذ كور يتجهون 
إلى أن يصبحوا أ كثر لحشونة واستقلالا وتنافسا من الإناث اللاتى يتجهن إلى أن يصبحن 
أكثر أدبا ورأفة وتعاونا من الذكور. 

تطرد عملية التدشغة الاجتماعية فى هذه المرحلة من ١١ - ٩‏ سنة» فيعرف الطفل 
امريد عن المعايير والقيم والاجاهات الديمقراطية والضمير ومعانى الخطاً والصواب» ويهتم 
بالتقييم الأخحلاقى للسلوك. 

ويزداد احتكاك الطفل بجماعات الكبار» واكتسابه معاييرهم واجاهاتهم وقيمهم› کما 
يزداد تأثير جماعة الرفاق» ويكون التفاعل الاجتماعى مع الأقران على أشده» يشوبه التعاون 
الطفل» ويفتخر الطفل بعضويثه فى جماعة الرفاق. 

ويبداً تأثير النمط الثقافى العام» وتنمو فردية الطفل وشعوره بفردية غیره من الئاس » 
ويرداد الشعور بالمسثولية والقدرة على الضبط الذائى للسلوك. وتتغير الميول وأوجه الدشاط 


الطفولية إلى الاستقلال وحب الخصوصية. 
وتميل الميول إلى التخصص أكثر» وتصبح أكثر موضوعيةء وتبزغ الميول المهنيةء» ويقل 
الاعتماد على الكبارء ويطرد نمو الاستقلال. 


ویتو حد الطفل مع الدور الجنسى المناسب» وتتصضصح عملية الشميط الجنسى » والتدميط 
الجنسى هو تبنی الدور الجنسی › وهر عملية. التوحد مح شخص من جنسه وأا کتساب 
صفات الذ كورة پالدسبة للذ كور وصفات الأئوثة پالدسبة للاناث»› ويتضمن التنميط 
الجدسى اكتساب المعايبر السلوكية والميول والاهتمامات ونوع الألعاب والدشاط العام» ومع 
النمو يتمايز الجدسان اجتماعيا من حيث الملابس والميول والاجاهات والمعايبر السلوكية... 
وتعتمد عملية التدميط الجنسى على الثواب وعلى التعلم بالتقليد وعلى التوحيد» ونتأثر 
بوجود الوالد من نفس جنس الطفل أو غيابه. كما تتأثر عملية التدميط الجسى أيضا 
بالطبقة الاجتماعية» حيث يتم التدميط الجنسى فى الطبقة الدنيا سرع منه فى الطبقتين 
الوسطى والعليا. وبصرف النظر عن الطبقة الاجتماعية فإن الد كور يسبقون الإناٹث فى 
عملية التدميط الجنسى ريما بسبب نظرة الجتمع إلى جنس الطفل والميل إلى تفضيل 
جنس الذكر. 
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ويتضح التوحد مع الجماعات أو المؤسسات» ويتعد كل من الجدسين فى صداقته عن 
الجنس الألحر» ويظل الحال هكذا حتى فترة المراهقة. 

النمو الأخلاقى : 

فى هذه المرحلة من ٩ ٦‏ سنوات يحل المفهوم العام لما هو صواب وما هو حطاً وما 
هو حلال وما هو حرام محل القواعد الحددة» وَل المعايير الداحلية تدريجيا محل الطاعة 
للمطالب الحارجية. وبرداد إدراك قواعد السلوك الأحلاقى القائم على الاحترام المتبادل» 
بتزداد القدرة على فهم ما وراء القواعد والمعايبر السل وكية» وتؤكد العلاقة بين تعلم الطفل 
دوره الاجتماعى وقدرته على قيامه بهذا الدور وبين الاستدلال الأحلاقى» وعند الانتقال 
من الطفولة المبكرة إلى الطفولة الوسطى» يصدر الطفل أحكاما أحلاقية على ساس الثواب 

تحدد الاجاهات الأحلاقية للطفل فى هذه المرحلة العمرية من ١١ - ٩‏ سنة فى 
ضوء الاجاهات الأحلاقية السائدة فى أسرته ومدرسته وبيثنة الاجدماعية. وهو يكتسبها 
ويتعلمها من الكبار» ويتعلم ما هو حلال وما هو حرام» ومع الدمو يقرب السلوك 
الأعلاقى للطفل من السلوك الأحلاقى للراشدين. 

وفى هذه الرحلة نلاحظ أن الطفل يدرك مفاهيم أحلاقية مثل الأمائة والصدق 
والعدالة» وفى نهاية مرحلة الطفولة يكون الطفل قد حقق توازنا بين أنانيته وبين السلوك 
الأحلاقى. ويلاحظ هنا نمو الضمير والرقابة الذاتية على السلوك نسبيا. 

ويعتبر السحكم لخلقى نتاجا لا تعلمه الطفل فى البيت والمدرسة من معايير اجتماعية 
حاصة بالصواب والخطاً» ويتوقف ذلك أيضا على مدى تعلم الطفل السلوك المناسب 
للظروف الختلفة» وهنا تأى أهمية سلوك الوالدين والمربين كنماذج يحتذيها الأطفال فى 


سلو كهت : 
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وفى هذه المرحلة يكون السلوك الصحيح هو السلوك المقبول والموافق عليه والذى 
تتفق مع التقاليد الا جتماعية السائدة فى ثقافته. 
القسم الثانى : مرحلة المراهقة: 

ويمكن أن نتناول المرحلة العمرية من ٠١ - ١١‏ سنة من خلال خحصائص النمو 
ومتطاباته فی هذه المرحلة کما یلی: 

أالذمو الحركى : 

تنمو القدرة والقوة الحركية بصفة عامة» ويلاحظ اليل نحو الخمول رالكسل 
والتراحى» وبرتبط الدمو الح ركى بالنمو الاجتماعى. فمن المهم بالسبة للمراهق أن يشارك 
بمهارة فى أوجه النشاط الجماعية» ويتطلب ذلك إتقان المهارات الحركية اللازمة للقيام 
بهذا الدشاط » وإذا لم يتحقق ذلك فقد يميل المراهق إلى الانسحاب والانعزال. 

ويبجب على المربين تدمية المهارات الحركية والاهتمام بالتربية الرياضية وتشجيع ممارسة 
الألعاب الرياضية التى تناسب معدل نمو وشخصية وميول المراهق. 

النمو العقلى : 

تشهد مرحلة المراهقة منذ بدايتها الطفرة الدهائية فی اللمو العقلى. وتتميز مرسحلة 
الراهقة بأنها فترة تميز ونضج فى القدرات وفى النمو العقلى يطرد نمو الذكاء ويكون 
الذكاء العام أ كثر وضوحا من تمايز القدرات الخاصة. وتصبح القدرات العقلية أكثر دقة 
فی التعبير مثل القدرة اللفظية والقدرة العددية› وترداد سرعة التحصيل وإمکاناته. 

تدمو القدرة على التعلم والقدرة على اكتساب المهارات والمعلومات بنمو الإدراك من 
المستوى الحسى المباشر إلى المستوى المعدوى الذى يمتد عقليا نحو المستقبل القريب 
والبعيد. وینمو الانتباه فی مدته ومداه ومستواه. 
الاسشدعاءع والتعرف. 


تزداد القدرة على التخيل انجرد المبنى على الألفاظ. 


۳۵ 


ينمو التفكير اجرد وتزداد القدرة على الاستدلال والاستنتاج والحكم على الأشياء 
وحل المشكلات . وتنمو القدرة على التحليل والتر کیب. والقدرة على تکوین التعميماث 
الدقيقة. تزداد القدرة على فهم الأفكار العامة. 


تدمو المفاهيم المعنوية مشل الخير والفضيلة والعدالةء تزداد القدرة على التجريد وفهم 


الرموز ا کثر من ذى قبل. 
الفروق الفردية: تظهر الفروق الفردية فى الدمو العقلى واضحة. 
التمو الانفعالى : ۰ 


تتعدد مظاهر النمو الانفعالى فى هذه المرحلةء وتتضح فيها الفروق بين الأفراد وبين 
الجنسين. وتتصف الانفعالات بأنها عنيفة منطلقة» ويلاحظ عدم الثبات الانفعالى» يكون 
الخيال حصبا. ويستغرق فى حلم اليقظة وينتابه القلق النفسى أحيانا. وفى حلام اليقظة 
ينتقل المراهق بين عالم الواقع وعالم الخيال. 

يتأثر الدمو الانفعالى بالتغيرات الجسمية الدالحلية والخارجية والعمليات والقدرات 
العقلية»› والتالف الجنسی › ونمط التفاعل الاجتماعی»› ومعاییر الجماعة»› والمعايير 
الاجتماعية والشعور الدينى » يلا-حظ أن المناح الانفعالى الملىء بالحب والفهم والرعاية من 
ألزم ما يكون بالسبة للدمو الانفعالى للفرد. 

النمى الاجتماعى : 

يتسح نطاق الاتصال الاجتماعی»› يظهر الاهتمام بالٰظهر الشخصى »› پشاهد اميل 
للرعامة. يظهر التوحد مع شخصيات حارج نطاق البيغة. يدمو الوعى الاجتماعى والمسولية 
الاجتماعية» يشاهد التذبدب بين الأنائية والإيثارية . يزداد الوعى بالمكانة الاجتماعية. 

يلاحظ التالف واستمرار التكتل فى جماعات الأصدقاء واتساع داثرة التفاعل 
الاجتماعی . 

تؤثر الخبرات الاجتماعية الأولى فى حياة المراهق وفى نموه الاجتماعى»› يشارك فى 
الألعاب التى تتطلب مهارة» يساعد فى الأعمال الأسرية. 


۳۳٦ 


الذمو الديثى : 
يجب على الوالدين فی هذه المرسحلة العمريةء› الاهتمام بالتربية الدينية ء والاهتمام بتعلم 
الفرد من الطفولة تعالیم دینه ٤‏ وتدمية التسامح الدينى. ودعم النمو الخلقى ء والعمل على 
نمو شخصية النشء› والاهتمام بالتربية الخلقية. 
أدوات البحث: إعدادهاء وضبطهاء وتطبيقها 
يحاول البحث الحالى التوصل إلى معايير علمية مناسبة لاخحتيار كتب الأطفال بحسب 
المراحل العمريةء و پحسپ مکونات کتاب الطفل ؛ ولذلك تم إعداد مجموعة من الأدوات 
الموضوعية التى تساعد فى مخديد هذه المعايبر المستهدفة من البحث الحالى. ويمكن عرض 
كل أداة من هذه الأدوات من عدة جوانب هى: الهدف من الأداة» ومصادر بنائهاء 
ومکوناتها فی صورتها المبدئية› وتعدیلها؛ وتطبيقها. ویمکن عرض ذلك تفضياد کما 
پلی: 
١‏ ۔ استبيان تعرف اهتمامات الأطفال : 
- الهدف من الاستبيان: معرفة اهدمامات الأطفال التى جيب عن أسغلتهم فى الفترات 
العمرية من ست سنوات وحتى حمس عشرة سنة» والتوصل إلى قائمة بهذه 
الإهتمامات. 
مصادر بناء الاستبيان: الدراسات السابقة التى تم عرضها فى صدارة الدراسة الحالية 
والإطار النظرى للدراسة» وخبرة من قاما بالبحث الحالى فى هذا امجال. 
مكونات الاستبيان: يتكون الاستبيان من ثلاثة أسغلة مفتوحة لاستدعاء أكبر عدد من 
استجابات المستفتين» وهى على الثرتيب : 
»× ما الأسعلة التى تشكل اهتمامات الطفل فى المازل ؟ 
» ما الأسعلة الى تشكل اهتمامات الطفل فى المدرسة؟ 
» ما الأسغلة التى تشكل اهتمامات الطفل حارج المنرل والمدرسة؟ 
تعديل الاستبيان: تم عرض الاستبيان على عشرة من امحكمين المتخصصين فى علم 
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النفس التعليمى والصحة النفسية والمناهج وأصول التربية. وأوضح الباحثان 
للمحكمين الهدف من الاستبيان وأسفلته» واندهت آراء المحكمين إلى ما يلى: 
أن الأسلة تقيس ما وضعت لقياسه. 
آله يلرم تقسيم الأسثلة بحسب المراحل العمرية هكذا: مرحلة الطفولة الوسطى من 
ست سنوات وحتى أقل من تسع سنوات» والطفولة المتأحرة من تسع سنوات وحتى 
أقل من اثنتى عشرة سنة» والمراهقة من اثنتى عشرة سنة وحتى حمس عشرة سئة. 
وعللوا لذلك بأن الاهعمامات تختلف باحتلاف المراحل العمرية. وقد أحذ الباحفان 
بهذا الرى. 
- تطبيق الاستبيان مع الفغات التالية فی شهر مارس ٠۹۹٩۱‏ : 
4 ا ی ی 
الأساسى» وعشرين من المرسحلة الثانوية من مدينة القاهرة› ۱ 
* ثلاثين من أولياء الأمور بواقع عشرة أرلياء أمور أطفال ممن ينتمون إلى كل 
مرحلة عمرية من المراحل الثلاث السابقة من مدينة القاهرة. 
* نحمسة عشر معلما بواقع حمسة معلمين من مراحل التعليم الأساسى فى 
الحلقة الأولى» ومثلهم فى الحلقة الثانية» ومثلهم فى المرحلة الثائوية. 
أطلق عليهم الباحثان الخبراء» وقد طلب منهم الرأى بالدسبة للمراحل العمرية 
الثلاث. 
- نتائج الاستبيان: ليس من أهداف الدراسة الحالية الموازنة بين استجابات كل فة من 
المستفتين؛ ولذلك فقد تم عرض الاستجابات بحسب الُراحل العمرية. وبدلك 
يصبح امجموع الكلى لاستجابات كل فة عمرية كما يلى: 
الفغة الأولی من ست سنوات حتی قل من تسع سنوات = ٣١‏ مستفتی . 
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الفغة الثانية من تسع سنوات حتى أقل من اثنتى عشرة سنة =ه٠‏ مستفتی . 
الفعة الثالثة من اثنتى عشرة سنة حتى حمس عشرة سنة = ٤٠١‏ مستفتى . 
والجدير بالدكر أنه قد تم تعرف اهعمامات الأطفال فى الفغتين الأولى والثانية عن 
طريق المقابلة الشخصية بين الباسحثين ومجموعات الأطفال» أى بطريقة جماعية؛. ذلك 
لان بعض الأطفال فی هذه المرسحلة العمرية لا يتقنون القراءة والكتابةء ما قد يۇثر على 
سلامة إثبات الاهعمامات والأسغلة المعبرة عنها فى الأستبيان. أما تطبيق الاستبيانات لدى 
الفعات الأحرى فقد تم عن طريق توزيعها على المسثفتين ثم جمعها وتصنيفها وتفريغها 
وسحساب تكراراتها ونسبتها الثوية. 
۲ . استبيان. تحديد المشكلات التى تواجه الأطفال فى المجتمع: 
- الهدف من الاستبيان: معرفة المشكلات السلوكية والحلقية التى تواجه الأطفال فى 
الفترات العمرية من ست سنوات وحتی لحمس حشرة سنة» والتوصل إلى قائمة 
هذه المشكلات. 
مصادر بئاء الاستبيان: الدراسات رالبحوث التى تعرضت للمضمون الثقافى اموجه 
الصحف والحلات اليومية» وهو ما يعضمنه الإطار النظرى للدراسة الحالية. 
مکونات الاستبيان: يعكون الاستبيان من سؤال مفتوح عن نوعيات المشكلات الشائعة 
فى الجحتمع المصرى» والتى يمكن أن تواجه الطفل فى حياته اليومية. 
- تعدیل الاستبيان: تم عرض الاسثبيان على حمسة محكمين من المتخصصين فى 
علم نفس الطفل» والصحة النفسية. والمناهج» وأصول التربية بهدف معرفة مدى 
مناسبة السؤال للهدف المنوط به. وانتهت أراء امعكمين إلى ما يلى: 
ت آنه ل توجد مشکلات تواجه الطفل دون سواه فی امجتمع المصرى› فالشکلات 
الشائعة فی اجتمع تواجه جميع أبناء امجتمع صغاره وکباره. 
أن المشكلات الشائعة لا تخعلف كيرا باحثلاف البيعات داحل الإطار الثقافى 
الواسحد. 
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- أن الآباء والمعلمين لابد من أحذ آراكهم فى هذا الصدد لعلاقتهم الوثيقة 
بالأطفال . 
بيد أن الباحثين يربان أن احتلاف المرحلة العمرية يجعل المشكلات مخدلفةء 
فمشكلات الأطفال غير مشكلات المراهقين؛ ولدلك قسم الاستبيان إلى قسمين: 
أولهما لتعرف نوعيات المشكلات التى تواجه الأطفال من سن ست سنوات حتی 
بداية الثائية عشرة» وثانيهما لتعرف نوعيات المشكلات التى تواجه المراهقين فى 
المرحلة العمرية من النتى عشرة سنة» وحتى حمس عشرة سنة» كما أن الباحثين 
يريان أن المشكلات تختلف باحتلاف البيغات» إلا أنهما ركزا على مدينة القاهرة 
باعتبارها ختضن نوعيات متعددة من العاملين فى الحكومة والوظائف والحرف 
الختلفة» فهى بيغة أ كثر انساعا من غيرها. 
- تطبيق استبيان مخديد المشكلات الشائعة مع حمسين مستفتى» فى شهر أبريل 
* عشرین من آولياء مور الأطفال فی التعليم الأساسى»› نصفهم أولياء آمور أطفال فی 
الحلقة الأولى» ونصفهم الفانى من أولياء أمور أطفال الحلقة الثانية من التعليم 
الأساسى.. 
+ عشرين معلماء نصفهم من مدرسة المؤسسة الجديدة للتعليم الأساسى بحدائق 
القبة» ونصفهم من مدرسة النقراشى الإعدادية للبنين بحدائق القبة أيضا. 
* حشرة من المتخصصين فی علم نفس الطفل»› والصحة النفسية› والمناهج»› وأصول 
التربية» حيث تم تعرف أرائهم فى مشكلات الطفولة والمراهقة معا. 
- نتائج الاستبياك: ليس من أهداف الدراسة الحالية الموازنة بين آراء كل فة من الفغات 
للأطفال» لا بحسب نوعيات المستفتين. 
وقد تم جمحع الاستبيائات وتصنيفها پاحسب مرحلتی اللمو (طفولة - مراهقة) › 
وتفريغهاء وسحساب تكرارأتها ونسبتها المثوية. 
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رالجدير بالذكر أن الباحثين اعتبرا المشكلة شائعة إذا ترددت لدى ٠١‏ فأكثر لدى 
الأفراد المستفتين» أى لدى حمسة مستفتين فأكثر. 
٣‏ . استبيان تعرف آراء المهتمين بثقافة الطفل: 
الهدف من الاستبيان: معرفة آراء المهتمين بکدپ الأطفال فی ديد المعايير المناسبة 
لاحتيار كتب الأطفال فى المراحل العمرية من ست سنوات وحتى حمس عشرة 
سنة. 
- مصادر بناء الاستبيان: الدراسات السابقة التى تم عرضها فى صدارة الدراسة الحالية 
فى الإطار النظرى للدراسةء وحبرة من قاما بالبحث الحالى فى مجال ثقافة الطفل. 
مكونات الاستبيان: يتكون الاستبيان من ثلاثة أقسام: أولها يتصل بمعابير حاصة 
بمضامين كتب الأطفال» وثانيها يتصل بمعايير حاصة بإخراج كتب الأطفالء 
وثالشها يتصل بمعايير نحاصة باللغة التى يجب أن تستخدم فی كتب الأطفال. 
وقد وضع أمام كل قسم من الأقسام الثلاثة ثلاثة نهر تعبر عن المراحل الحمرية 
الختلفة» وهی على الترتیب: من ست سنوات حتى أفل من تسع سنوات» ومن تسح 
سنوات حتى أقل من اثنتى عشرة سنةء ومن اثنتى عشرة سنة حثى حمس عشرة 
تعدیل الاستبیان: تم عرض الاستبیان فی شهر دیسمبر 1۹۹۰ على عشرة 
محكمين من المهتمين بثقافة الطفل» وعلم نفس الطفلء» وا ناهج وأدب الأطفالء 
بهدف معرفة مدى خقيق الاستبيان بشكله المبدئى اللى سبق وصفه للأهداف 
المنوطة بالاستبيان» وانتهت آراء امحكمین إلى ما يلى: 
- الاستبيان بصورته الراهنة شامل» ويقيس ما وضع لقياسه. 
آله پہمکن ان يتم التطبيق فى صورة مقابلة فردية؛ حتى يتم الإفادة بصورة عمق 
- أنه يمكن الإفادة من الندرة الدائمة لأدب رثقافة الطفل؛ والتى يعقدها الم ركز 
۳4١‏ 


القومى لثقافة الطفل يوم الثلاثاء الأخير من كل شهرء ويحضرها بعض الهتمين 
بثقافة الطفل العربى» وكتاب قصص الأطفال» والتى يرأسها يعقوب الشارونى 
رئيس المركز وكاب الأطفال. 
وقد أحذ الباحثان بهذه الأراء عند تطبيق الاستبيان. 
- تطبيق الاستبيان على سبعين فردا من المهتمين بثقافة الطفل العربى. وهؤلاء 
المستفتون ممن يحضرون الندوة الدائمة لأدب وثقافة الطفل» التى يعقدها المركر 
القومى لثقافة الطفل يوم الثلاثاء الأحير من كل شهر. ويحضر هله الندوة بعش 
أعضاء هيغات التدريس بالجامعات المصرية والعربية من المهتمين بعقافة الطفل؛ 
وبعض كتاب الأطفال» والعاملين ببرامج الأطفال بالصحف وامجلات والاذاعتين 
السموعة والمرثيةء وأمناء مكتبات الأطفال» إضافة إلى أعضاء قسم البحوث بالمركز 
القومى لثقافة الطفل؛ وقد تم جمع آراء هؤلاء المستفتين فى سحلال عشر ندوات 
عقدت فی عام ۱۹۹١‏ ميلادية» وقد سار التطبیق فى مسارين: 
أولهما: مسار جماعى على شكل حلقات للعصف الذهئى» حيث تمت مناقشة 
التتدين فى مفردات الاستبيان» وفى الأراء التى توصلوا إليها مناقشة جماعية» وتم 
تسجيل نتائج هذه المناقشات. 
انيهما: مسار فردى» حيث تمت المقابلة الفردية بين بعض المستفتين وياسحث 
من الباحثين الائدلين (د. -حسن شحاته» أو د. فیولیت فؤاد) أى أن تطبيى الستبيان 
اح شكل المقابلة» بهدف الحصول على مزيد من المعلومات المرتبطة بمفردات 
الاستبيان» ونجلية بعض المفردات مام المستفتى . 
- نتائج تطبيق الاستبيان: تم تطبيق الاستبيان على سبعين من المهتمين بخقافة 
الطفل؛ وتم جميم الاستبيانات والتعليقات والإضافات التى ذكرها المستفتعون؛ 
کما تم تصنیفها وتفریغها وحساب تكراراتهاء» ونسبتها المئوية. 
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المعيار تصميمه وتعديله 

يتناول هذا الجرء من البحث الهدف من إعداد المعايير» والمراحل التى سارت فيها 
عملية إعداد هذه المعايير حتى استقرت على صورتها النهائية. كما يعرض راقع كتب 
الأطفال فى بعض المكتبات الحديثة من خلال تطبيق المعايير عليها؛ بغية أمرين: أولهما 
خديد الاجاهات السائدة فى كتب الأطفال نسبة إلى مفردات المعابيرء وثائيهما التوصل 
إلى توصيات مقترحة تتخد اساسا لتطوير كتب الأطفال. ويمكن عرض ذلك تفضيلاد 
کما یلی: 
الهدف من إعداد المعايير: 

تهدف عملية اعداد المعايبر إلى توفير مجموعة م الشروط والأحكام التى تعتبر اساسا 
عند الحتيار كتاب الطفل فى مرحلة من المراحل العمرية من ست سنواث وحتى حمس 
عشرة سنة» كما يؤحل بهذه الشروط والأحكام عدد الحكم على كتب الأطفال الموجودة 
فى مكتبات الأطفال العامة والمدرسية وتقويمها. 
المراحل التى سار فيها تصميم المعايير 

كان اول سؤال واجهنا عند تصميم المعايير هو: ماذا نريد من هذه المعايبر؟ والإجابة 
ھی : نرید منھا ان تشتمل علی الأحكام والشروط التى تختار فى ضوئها كتب الأطفال. 

والسؤال الثانى هو: ما الأسس التى ينبغى أن تقوم عليها المعايير؟ وغنى عن البيان أن 
هذه الأسس مشتقة من بعض القضايا التى اشتملت عليها الدراسة الحالية» والتى سبق 
عرضها فى الجانبين النظرى واليدانى. 
ويمكن عرض ذلك تفصيلا من خلال الجوانب التالية: 

الجانب الأول: كتاب الطفل كوسيط ثقافى : 

اسشکشاف الطفل للبيغة من حوله. 

وصل الطفل بالتقافة العربية الأصيلة. 

شش تشکیل عقل ووجدان الأطفال فی ضوع -حضارة اليوم. 

مساعدة الأطفال على التکيف الاجتدماعی . 
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إحداث تغييرات مدشودة فى آنماطهم السلوكية. 
تقديم مضمون متنوع ينبح من الثراث العربى . 
- ليجاد قدر من الثبات القيمى والسلوكى لدى الأطفال. 
- ققديم الإجابات عن أسعلة الأطفال عن الطيور والحيوانات. 
- تدمية التفكير العلمى وحل المشكلاث. 
- ربط الطفل بعقافة العالم المدحضر وتطبيقاتها. 
- حفز الطفل كى يتمثل مفاهيم اجتماعية افعة. 
تدمية الاندماء الوطنى والقومى وبناء مصر المستقبل. 
- استخدام الشكل القصصى والأسلوب غير المباشر لبث القيم المرغوة. 
- إعداد الكتاب على أساس المفهوم الواسع للقراءة. 
- استخدام التراكيب العربية الفصيحة اليسرة. 
الجانب الثانى : الميول القرائية للأطفال : 
« فى مرحلة الطفولة: 
- المواد التى يقبل الأطفال على قراءتها هى القصص» ثم المجلات والكتب. 
- ترتيب القصص هو: الخيالية» والتاريخية» والعلمية؛ والدينية» والمخامرات» والرسوم. 
- ترتيب الكتب غير القصصية هو؛ تبسيط العلوم» وكتب التكنولوجية» والصحة› 
والجخرافياءوالتاريخ . 
قراءة الأ بواب الصحفية الخصصة للأطفال. 
الأنشطة المرتبطة بالقراءة هى : التلخيص » والسرد» والرسم؛ والتمثيل. 
فى مرحلة المراهقة: 
قراءة قصص الألغاز والخيال العلمى» والمغامرات والبطولات» والألعاب والتربية 
الرياضية» والاخحتراعات» والعلوم» وعالم الحيواتء والبحارء والرحلات» والحروب› 
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والتاريخ والغزوات» والفكاهة والتسلية» والشعرء والتراجم» والسير» والفضاء والكون. 
الشكل الفنى المفضل هو: الموضوع ذو الصفحتين» وجودة الصورء والموضوع 
القصصى. 
2 القرأءة من أجل التسليةء› وزيادة المعلومات. 
الجانب الثالث : عوامل الانقرائية : 
»× المرتبطة باللغة: 
الألفة بالكلمات» واستخدام الجمل البسيطة» واشتمال الفقرة على فكرة واحدة؛ 
رالاعتماد على الحواإر» وعدم استخدام مصطلحات فنية» وعدم المياعدة بين ركنى 
الجملة» واستخدام ألفاظ دالة على الانفعالات» والکلمات التى ترمز إلى امحسوسات والتى 
تعبر عن معنى واحد» والمراوحة بين الخبر والإنشاء» وعدم الاستطراد والجمل الاعتراضية. 
« المرتبطة بالمضمون : | 
شخصية البطل من الأطفال أو الحيوانات أو الطيورء ودوران الكتاب حول القيم الدينيةء 
وسرد قصص الأنبياء ومعجزاتهم › وحياة الحيواك وصفاته› وإثارة التفكير وسحسن التصرف› 
والإحساس بالتفاؤل والأمل» واستخدام الحيوانات رموزاء وائتصار الخير على الشرء وعرض 
العلومات العلمية الوظيفية» وتضحيات الأبطال» والمغامرات المثيرة» والتفكير والتأمل. 
× المرتبطة بالإخراج: 


ألوان الرسوم والصور أساسية» والإبهار والبهجةء والغلاف القوى اللامعء والكتاب 
ضمن سلسلةء والصور طبيعية ملونة معبرة» وبنط الكثابة متنوع» والورق أبيض مصقول› 
واستخدام عناوین جالبية› وضبط بعض الحروف› وعلد الصفحات دون الاثة. 


الجانب الرأبع : خصائص النمو ومتطلباته : 
# فی مرحلة الطفولة : 
إدراك المدلولات الرمنية. 
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السلوك القائم على القيم الاجتماعية. 
توسيع الحصيلة الثقافية. 

الل كر والفهم والاستيعاب. 

- نمو التفكير اجرد والمفاهيم والمد ركات. 
الاستماع للقصص رالحكايات. 

السخيل الإبداعی . 

- تمييز المترادفات والأضداد. 

- الانتقال نحو الثبات الانفعالى والاستقرار. 
اليل للمرح ونمو الاجاهات الوجدانية. 
المنافسة الجماعية وزيادة التعاون بين الرفاق. 
نمو الضمير ومفاهيم الصدق والأمانة والمهارات الاجتماعية. 
التوحيد مع شخصية من نفس الجدس. 

- إدراك قواعد السلوك الأحلاقى والحكم الخلقى. 
*# فى مرحلة المراهقة: 

اخاذ فلسفة فى الحياة ومواجهة النفس رالحياة. 
- المشاركة فى الأنشطة الجماعية. 

النضج فى, القدرة العامة والدقة فى التعبير. 

سرعة اكتساب المهارات والمعلومات. 

نمو الانتباه فى مدته ومداه والاستدعاء والتعرف. 
- القدرة على الاستدلال والاستنتاج والحكم. 

-. الاستغراق فى أحلام اليقظة وخحصب الخيال. 
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- الاهتمام بالمظهر الشخصى. 
نمو المسثولية الاجدماعية والوعى الاجتماعى. 
الجانب الخامس: تحديد اهتمامات الأطفال : 


یمکن عرض نتائج استبیان تعرف اهتمامات الأطفال كما يلى: 


أن اهعمامات الأطفال تختلف باحتلاف المرحلة العمريةء وباحتلاف البيغة التى 
يتفاعلون فيها. ويمكن تصنيف اهتمامات الأطفال فى المرحلة العمرية من ست 


سنوات وحتی قل من تسع سنوات کما یلی : 


* فى المنرل: الحديث عن السحر والجن والخرافات بنسبة ۸ ,1۸ء والحکايات 


والحدوته ا\,¥cho‏ وكيف تعمل اللعبة وتتحرك * 6 


* فى المدرسة: البيعة الحلية وما يحيط بالطفل ١1۸۸ء‏ وتخيل أشياء بعيدة عن 
الواقع ١‏ ,۷۷ء والإنسان وعلاقته بالخالق 1۷٤,۲‏ وأسرار الظاهرات الطبيعية 
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* حارج المنرل والمدرسة: الحيوانات والطيور ,1۹¥ وسائل المراصلات القديمة 


والحديثة ۸١‏ 1» والأشياء المصنوعة التى بستخدمها الطفل ۲ ٠4,‏ 1. 


- أن اهتمامات الأطفال فى المرحلة العمرية من تسع سنوات وحتى أقل من اثنتى 


عشرة سنة يمكن تصنيفها كما يلى : 


* فى النزل: معلومات دينية عن الله والكون ٥و‏ 1۸۸» والعلاقات الاأجتماعية 
والأدوار الاجتماعية »1۸٠,۷‏ والسلوك السوى المرتبط بالقيم الخلقية ٦۲,۸‏ 1 


والفكاهة والدوادر والطراثف العلمية .1١١, ٤‏ 


* فى المدرسة: معلومات علمية وتکنولوجية ٤‏ ,۱٩ء‏ والخيال العلمى cl IA <o‏ 


والقصص التاربخى والغزوات * ا 
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» حارج المنزل وحارج المدرسة: القصص الشعبى ١,1۷۷ء‏ وأسرار الكون والحياة 
والظواهر الكونية 1° ch‏ وعالم المحيطات والبحار والفضاء ۲ Lot,‏ 


- أن اهتمامات النشء فى المرسحلة العمربة من اثلتى عشرة سنة وحتى خمس عشرة 

سنة کما پلی : 

« فى المارل: الموضوعات العاطفية ١٠1۸ء‏ ونقد العادات الاجتماعية البالية ٥‏ ,1۷ء 
ومناقشة السلبيات دانحل امجتمع 1٠,٥١‏ 1ء والمهن والوظائف فى اجتمع للرجل 
والمرأة LL‏ 

*+ فى المدرسة: تمجيد البطولة وسير الأبطال 1۹۲,١‏ والاكتشافات العلمية 
٥‏ ,۹۲٩1ء‏ واستخدام الأسلوب العلمى فى التفكير ٠١‏ !. 

* حارج لبت وحارج المدرسة: قصص المغامراتث والرء ٿ 1۸۷,٥‏ وقصص 
البوليسية" والجاسوسية *1۸» ومعلومات عن البلدان وعادات الشعوب ١٠ء‏ 
والصراع من أجل الخير والعدل والحق ٤١,١‏ 1 والتمييز بين الفتى روالفتاة 
لصالح الفتى 3 

الجانب السادس: تحديد المشكلات التى تواجه الأطفال فى المجثمع: 
يمکن عرض تتائج استبيان تعرف المشكلات التى تواجه الأطفال فى الجتمع كما 


أن المشكلات السلوكية التى تواجه الأطفال دالحل البيغة المصرية تشحدد فى: لعب 
الكرة فی الطرقات والتصايح بدسبة ۲۳ ,1۹۴۳ء وعدم اخحافظة على المرافق العامة 
٣‏ وإلقاء القمامة فى الشوارع» والاعتداء على الحدائق ٠١1۸ء‏ والتلفظط 
بألفاظ نابية ٠1,٦‏ 1» وعدم الالتزام بقواعد المرور 1۳,۳١‏ 1ء وتناول الأطعمة 
والأشربة غير النظيفة من الباعة ٠٠‏ 1ء والاستحمام فى مياه الترع والإصابة بالأمراض 
١‏ ١ء‏ والتسرب من التعليم الأساسى دون معرفة القراءة والكتابة ٥, ٦‏ 1ء والجلوس 
مام التليفزيون لفترات طويلة ٥١,۳١‏ 1» واللعب بالآلات الحادة والمواد الكيميارية 
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أن المشكلات السلوكية التى تواجه النشء والمراهقين داحل البيغة المصرية تتحدد فى : 
عدم الدقة فى اتير الأصدقاء 1۹ء ومعاكسة الفتيان للفتيات فى الأماكن 
العامة والطرقات ١٠ء‏ وعدم احترام الكبير والتعامل مع الكبار بأساليب غير مقبولة 
1۰ء والتحدث بأصوات عالية والتعصب للرای 1۸۳,۳» والتدحین وتعاطی 
السكرات ١٠1۷ء‏ وكثرة النقد الهدام والتشاؤم ,٦1ء‏ والحفظ الألى وعدم إبداء 
الرأى ٠‏ ,٥ء‏ وتقليد الفتيان والفتيات لثقافات أجنبية ٥١,۳‏ 1ء والقيام بأعمال 
تتنافى مع الأداب والقانون ٠١‏ 1. 

الجانب السابع: نتائج استبيان المهتمين بثقافة الطفل: 

() بالنسبة لنتائج استبيان المهعمين بثقافة الطفل الخاص بمضمون كتاب الطفل»› وهو 
کما یلی: 

أن معايير مضامين كتب الأطفال للمرحلة العمرية من ست سنوات وحتى أقل من 
تسع سلوات يمكن تقسيمها إلى ثلاث فئات: 

الفعة الأولى» وهى التى نالت أعلى مستويات الشيوع 1۸١‏ فأكثر تتكون من المعابير 
التالية: أحداث منطقية توصل إلى نهاية طبيعية ينتصر فيها الخير على الشر ‏ ,۹۸ 1ء والبداية 
المشوقة التى ذب الطفل ۷,٠٠1ء‏ والجو النفسى للقصة يتميز با مرح والبهجة ٠٥,۷‏ 1› 
وتبسيط العلم والتكنولوجيا ۹٥,۷‏ 1» وشخصية البطل من الأطفال أو الحيوانات أو الطيور 
۲ء وتتاول القصة سحياة الحيوان وصفاته ۹٤,١‏ (› وتنمية مشاعر الانتماء وروح 
الجماعة والمسكولية الاجتماعية ۲ ٩٤,‏ 1 والحوار الطبيعى بين الشخصيات ۹۲,۸ 1» وتدمية 
التفكير العلمى من خلال المواقف الطبيعية ۹۲,۸ 1» وتدمية المهارات الاجتماعية المقبولة 
۸ ,۹۲ » عرض مغامرات مثيرة وسریعة ۹۲,۸ 1» وحديد واضح للومان والمكان الذى تدور 

فيه القصة ٥‏ ۸۸ ۸ء ووضوح مغزری القصة ٠١‏ ۸۸ء واعتماد البطل على التفكير وحسن 
اصرف ۷ ,٩ء‏ وإفساح الجال مام حيال الطفل ۲ .1۸٤,‏ 

الفعة الثانية» وهى التى نالت نسبة شيوع تقع بين ٠٠١‏ وحتى أقل من ٠١1۸ء‏ وتتكون 

من المعايير التالية: الوصف الدقيق لبطل القصة والأماكن 'والأحداث ٠١‏ 1ء وتدمية الإبداع 
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والابتكأر والعدوق الأدبى ۲ ,4٤٠1ء‏ وتناول الرحلات والسياحة الداخحلية والخارجية 
۲,۸ » ومسباعدة الطفل على قراءة قصص أخحرى ٠١‏ !. 

الفعة الفاللة» وهى الى نالت نسبة أقل من ١١٠1ء‏ وتتكون من المعايير التالية: استخدام 
الخيال العلمى ٠٥,۷‏ 1ء وتقدير العلم والعلماء ١‏ ,۳۷ء وعرض المادة على أنها نتيجة 
تطور لا تقف عند حد 1۳۷,١‏ والدعوة إلى فحص البيغة بحثا عن خبرات جديدة 
١‏ ,1۳۷ والأحداث نامية ویزداد تعقيدها تدريجيا »1١, ٤‏ ووضع الادة على شكل 
مشكلة تتحدى عقل الطفل ١1ء‏ والدعوة إلى التفسير والتعليل والموازنة ١1۲۸ء‏ 
وإفساح الجال أمام الطفل للتجريد ٠٠,۷‏ 1. 

أن معايير مضامين كتب الأطفال للمرحلة العمرية من تسع سنوات وحتى اثنتى 
عشرة سنة يمكن تقسيمها إلى ثلاث فئات هى : 

الفعة الأولى وهى التى نالت أعلى مستوبات الشيوع ۸٠‏ فأكثرء وقد تضمدت المعايير 
التالية: البداية المشوقة النى مجذب الطفل ۹۲,۸ 1ء وتدمية مشاعر الانتماء وروح الجماعة 
والمسمولية الاجعماعية ۹۲,۸ 1» وتبسيط العلم والتكنولوجيا ۲,۸ 1۹ء وإفساح الجال أمام 
حيال الطفل ١۹٩1ء‏ وأحداث منطقية توصل إلى نهاية طبيعية يننصر فيها الخير على الشر 
٥‏ ۸۸ » واعتماد البطل على التفكير وحسن التصرف ١‏ ۸۸ء والحوار الطبيعى بين 
الشخصيات ۸٥,۷‏ 1» والجو النفسى للقصة يمتاز بالمرح والبهجة ۸٥,۷‏ 1ء وتدمية التفكير 
الغلمى من حلال المواقف الطبيعية ۸٥,۷‏ 1ء وتدمية المهارات الاجعماعية المقبولة ۸ ,1۸ء 
وشيخصية البطل من الأطفال أو الحيوانات أو الطيور *1۸. 

الفغة الثائيةء وهى التى نالت مستوى من الشيوع بسبة 1٥١‏ وحتى أقل من *1۸» 
وتتضمن المعايير التالية: عرض مغامرات مثيرة وسريعة ۷٥,۷‏ 1» وتخديد واضح للمكان 
والزمان الذى تدور فيه القصةء ۲ ,4٤1۷ء‏ وتناول القصة حياة الحيوان وصفاته ۲ »1۷٤,‏ 
وإفساح الجال أمام الطفل للتجريد ۲ ۷٤,‏ 1ء وتناول الرحلات والسياحة الداحلية والخارجية 


ons 


۲ء والوصف الدقيق لبطل القصة والأماكن والأحداث 1۷۲,۸ء ووضع المادة 
على شكل مشكلة تتحدى عقل الطفل ١٠1۷ء‏ وعرض المادة على أنها نتيجة تطور لا 
تقض عند حد ١٠1۷ء‏ ووضوح مغرى القصة ٥‏ 1۸ 1»› وتدمية الإبداع والابعكار والتذوق 
الأدبى 1۷,١‏ 1ء والدعوة إلى فحص البية بحثا عن حيرات جديدة ١‏ ,1۷ 1ء واستخدام 
الخيال العلمى ٠٥,۷‏ 1ء والدعوة إلى التفسير والتعليل والموازنة ٤‏ ,١1٠1ء‏ وتقدير العلم 
والعلماء ٠۲,۸‏ 1ء ومساعدة الطفل على قراءة قصص أخحرى .1١١, ٤‏ 

الفعة الثالثة» وهى التى نالت نسبة أقل من ٠١‏ ٠ء‏ وقد انحصرت فى الأحداث نامية» 
ویزداد تعقیدھا تدریجیا ونسبتها ۲ ٤٤,‏ 1. 

إن معايير مضامين كثب الأطفال للمرحلة العمرية من اثلتى عشرة سنة وحتى 
خمس عشرة سنة يمكن تقسيمها إلى ثلاث فئات هى : 


الفغة الأولى» وهى التى نالت أعلى مستويات الشيوع 1۸١‏ فأكثر» وقد تضمنت المعابير 
التالية: اعتماد الطفل على التفكير وحسن التصرف ٠٥,۷‏ 1ء وإفساح الجال أمام الطفل 
للتجريد ٩٥,۷‏ 1ء وإفساح امجال مام خحيال الطفل ٩٥,۷‏ 1ء واستخدام الخيال العلمى 
۲ ,٤ء‏ وتدمية الإبداع والابتكار والتدوق الأدبى ۹۲,۸ 1ء وعرض المادة على أنها نتيجة 
تطور لا يقف عند حد ٠‏ 1۸۸» والبداية المشوقة التى مجذب الطفل ›»1۸۷,١‏ وتدمية 
مشاعر الائتماء وروح الجماعة والمسشولية الاجعماعية ١‏ ,۷١1۸ء‏ والوصف الدقيق لبطل 
القصة والأماكن والأحداث ١‏ ,۸۷» وأحداث منطقية توصل إلى نهاية طبيعية ينتصر فيها 
الخير على الشر »1۸٥,۷‏ والحوار طبيعى بين الشخصيات ١‏ ,4٤1۸ء‏ وتنمية المهارات 
الاجتماعية المقبولة ١‏ ,٤۸ء‏ وتناول الرحلات والسياحة الداحلية والخارجية ,4٤1۸ء‏ 
وتنمية التفكير العلمى من حلال المواقف الطبيعية ۸ ,۸۲ 1ء والدعوة إلى فحص البيغة ؛ 
بحثا عن حبرات جديدة ۸ ,1۸ء ووضع المادة على شكل مشكلة تتحدى عقل الطفل 
IA\, f‏ 


الفعة الثانية» وهى التى نالت نسبة شيوع تقع بين 1٠١‏ وحتى قل من ٠١1۸ء‏ وتنكون ' 
VV, \‏ والجو التفسى لأقصبة پتمیز بالمرح والبهجة 1,۸ دید واضصح للمکان 


- 


والزمان. الذى تدور فيه القصة ٠‏ 11۸؛ وتقدير العلم والعلماء ٠‏ ,1۸ء وشخصية البطل 
من الأطفال آو الحيوانات ار الطيور ¥ ch 1e,‏ والأحداث نامية ویزداد تعقیدها تدریجیا 
۲ ,14ء وعرض مغامرات مثيرة وسريمة ١ء‏ ومساعدة الطفل على قراءة قصص أخحرى 
„o0, ¥‏ 

الفعة الغالثة» وهی اتی نالت قل من ١‏ ] وتتضمن المعيارين التاليين : 

أ وضوح مغزى القصة ٠١, ١‏ 1ء وتناول القصة حياة الحيوان وصفاته .1٠١‏ 
کما پلی: 

أن معايير إخراج كتب الأطفال للمرحلة العمرية من ست سنوات وحتى أقل من تسع 
سذوات یمکن تصنیفها فی فئتين هما: 

الفعة الأولىء؛ قد سحظیت ہاعلی مستویات من الشيو ع LA*‏ فاکشر؛ وتتضمن المعايبر 
التالية: الطباعة واضحة الحروف وعلى ورف أبيض بنسبة ١٠٠1ء‏ ورق الغلاف سميك 
يتحمل كثرة التداول بسبة ١٠٠1ء‏ والألوان أساسية مبهجة ۹۷,۱١‏ 1ء والغلاف قوى 
وملوك ولامع ۷,۱ 3 والقصبة ضښمن سىلسىلة ¥ cL A10,‏ واستخدام علامات الترقيم 
۷ » وعنوان القصة عن الحيوان أو الأطفال ۹٤,۲‏ 1» وضبط الكلمات التى هى 
مظدة اللبس ۲ c4,‏ وعنوات القصة موجر ومثير وواضح ۸۸ء وعدد صفحات القصة 
لا يتجاوز المائة ٤‏ ,1١٩1ء‏ 'وبدط الكتابة كبیر ومتنوع ٥‏ ,1۸۸. 

الفغة الثائية حظيت بدسبة شيوع تترواح پين 1٥۰‏ وأقل من 1٠١‏ والعايير المتضمنة فى 
هذا المستوى هى: استخدام عناوين جانئبية ١‏ ,٤۷ء‏ والقصة لها فهرس 1۷١‏ والرسوم 
كبيرة ومن لفظة واحدة ٠٥,۷‏ 1. 

إن معايير إخراج كتب الأطفال للمرحلة العمرية من تسع سنوات وحتى أقل من 
اثنتى عشرة سنة يمكن تصنيفها فى فئتين هما: 

الفغة الأولىء وقد حظیت پأعلی مستوپات الشيوع ehA*‏ فا کشء وتتضصمن المعايير 
التالية: الطباعة واضحة الحروف وعلی ورف ایض والقصة ضمن سلسلة 
٤‏ ,١1ء‏ .واستخدام علامات الترقيم ٤‏ ,٠١1۹ء‏ وورق الغلاف سميك يتحمل كثرة 


"o 


العداول > ٩١,‏ 1ء وعنوان القصة موجر ومثير وواضح ١‏ ,۸۷ 1ء وعنوان القصة عن الحيوان 
أو الأطفال ۲ ,4٤1۸ء‏ والغلاف قوى وملون ولامع ۲ ,4٤1۸ء‏ والألوان أساسية مبهرة مبهجة 
.1A*‏ 

الفعة الثانية» وقد -حظيت بنسبة شيوع تتراوح بين ٥١‏ 1 حتى أقل من *۸ 1 وتضمنت 
المعابير الآتية: الرسوم كبيرة ومن لقطة واحدة ١,٤1۷ء‏ وضبط الكلمات مظنة الحطاً 
۲ والقصة لها فهرس ,٤۷ء‏ وبنط الكتابة كبير ومتنوع 1۷۲,۸» وعدد 
صفحات الکتاب لا يتجاوز *1۷»› واستخدام عنارین جانبية ° ٩۸‏ /. 

أن معايير إخراج كتب الأطفال للمرحلة العمرية من اثلتى عشرة سنة حتى خمس 
عشرة سنة يمكن تصنيفها فى فئتين: 

الفغة الأرلى حظيت بأعلى مستوبات الشيوع 1۸١0‏ فأكثر» وتتضمن المعايير التالية: 
الطباعة واضحة الحروف وعلى ورق أبيض ١٠٠٠ء‏ والقصة ضمن سلسلة ١,۸۷٠ء‏ 
واستخدام علامات الترقيم ١‏ ,۸۷ 1» وعنوان القصة موجز ومثیر وواضح ٠2۸۲,۸‏ 

الفعة الثانية -حظيت بنسبة شیو ع تترا وح ہین (٥۰١‏ وحتی قل من 1۸١‏ وتضمنت 
المعايير الآتية: ورق الغلاف سميك يتحمل كثرة التداول ۲ »1۷٤,‏ والألوان الأساسية 
الْبهرة البهجة cA,‏ والغلاف قوی وملوك ولامع eV,‏ والقصة لها فهرس 
| ,1۷ء وعنوان القصة عن الحيوان أو الأطفال ٠٥,۷‏ 1ء والرسوم كبيرة ومن لقطة 
وأسحدة cE,‏ وضبط الكلمات التى می مظنة اللبس © ck oA‏ وباط الكتابة کید 
ومثنو ع clo¥,\‏ وعدد صفحات الكتاب ٣ظ‏ پٹجاوز المائة ٥٣,۸‏ /ء واستخدام عنارین 
جانبية *° 1. 

ج بالسبة لنتائج استبيان المهعمين بثقافة الطفل الخاص بلغة كتاب الطفل وهو 
کما یلی: 

أن المعايير الخاصة بلغة كتب الأطفال للمرحلة العمرية من ست سنوات وحتى أقل 
من تسع سنوات يمكن تصنيفها فى فئتين: 


الفعة الأولى رهی التى الت أعلى مستوبات الشيوع 1۸٠‏ فأكثرء وتتكون من المعايير 
التالية: كلمات الكتاب مألوفة بنسبة 1۹١‏ كلمات ترمز إلى المحسوسات لا امجردات 


To 


ch, Y‏ واشتمال الفقرة على فكرة واحدة ۹۲,۸٩۸‏ 1»› وعدم المباعدة بین رکنی الجملة 
1١‏ وعدم استخدام ألفاظ فنية ٥‏ ,۸۸ء واستخدام الجمل البسيطة لا المركبة ١‏ ,1۸۷. 


الفغة الثانية» وهى التى نالت نسبة شيوع تقع بين 1٠١‏ وحتی أقل من ۰ وتتکون 
من المعايير التالية: الإقلال من التعبيرات امجازة ۷٥,۷‏ 1ء والحسنات البديعية تأتى لخدمة 
المعنى ۲ ,4٤1۷ء‏ والمزاوجة بين الأساليب الخبرية والإئشائية 1٥,۷‏ 1» وعدم الاستطراد فى 
الحديث ٤‏ ,١1ء‏ وعدم ذكر جمل اعتراضية ٥٥,۷‏ 1. 

إن المعايير الخاصة بلغه الأطفال للمرحلة العمرية من تسع سنوات وحتى أقل من 
اثنتى عشرة سئة يمكن تصنيفها فى فئتين: 

الفعة الأولى» وهى التى نالت أعلى مستويات الشيوع 1۸٠‏ فأكثر» وتتكون من المعابير 
التالية: كلمات الكتاب مألوفة بنسبة ٠١‏ 1» وعدم المباعدة بين ركنى الجملة ٥1۸۸ء‏ 
وكلمات تزمز إلى الحسوسات لا الجردات ١‏ ,۸۷ء وعدم استخدام ألفاظ فثية 1۸٥,۷‏ 
وعدم ذكر مجمل اعتراضية 1۸١,۷‏ والمزاوجة بين الأساليب 8 والإنشائیة ۸٥,۷‏ 1› 
واستخدام الجمل البسيطة لا المركبة .1۸١‏ 

الفعة الثانية وهى التى نالت نسبة شيوع بين 1٠١‏ وحتى أقل من ١۸ء‏ وتتكون من 
المعايير التالية: عدم الاستطراد فى الحديث 1۷۲,۸» واشتمال الفقرة على فكرة واحدة 
u el 10,۷‏ البديعية تاتى لخدمة المعنى ٠,۷‏ 1ء والإقلال من التعبيرات امجازپة 
1,٤‏ 


إن المعايير 'الخاصة بلغة كتب الأطفال للمرحلة العمرية من اثنتى عشرة سنة وحتى 
خمس عشرة سذة يمکن تصنذيفها فی فئتين : 

الفعة الأولى» وهى التى نالت أعلى مستويات الشيوع 1۸٠‏ فأ كثر تتكون من المعايير 
التالية: كلمات الكتاب مألوفة بسبة ١۹٩1ء‏ نالت »1۸٤, ١‏ واشتمال الفقرة على فكرة 
وأحدة وعدم المباعدة بين ركنى الجملة 1۸۲,۸» والمزاوجة بين الأ ساليب 

وک O OO‏ 
وتتضمن المعايبر التالية : استخدام الجمل البسيطة لا المركبة ١‏ ,1۷۷ء وعدم استخدام آلفاظ 


Yok 


فنية ۷٥,۷‏ 1ء وعدم الاستطراد فى الحديث ١11۷ء‏ وعدم ذكر جمل اعتراضية 
٥,۷‏ » والحسنات البديعية تأنى لخدمة المعنى 1٥٥,۷‏ والإقلال من التعبيرات اجازبة 
o‏ [. 
۴ . تصميم المعيار: 

سبق الحديث عن الهدف من إعداد المعيارء ثم الحديث عن المراحل التى سار فيها 
تصميم المعيار والجوانب السبعة التى تضمنها والتى تشكل مصادر بنائه. 

اما عن تصميم المعيار فقد بدا بدراسة المصادر التى اشتق منها مفرداته» ثم وضعها فى 
قائمة مستقلة» والاستعانة بعشرة من المحكمين فى معرفة سلامة كل مفردة وصلاحيتها 
فى تشكيل مفردات المعيار» والإفادة من آرائهم فى تعديل مفرداته بحيث يقترب من 
صورته النهائية» ومن صلاحيته للتطبيقى؛ ليحقق الهدف الذى وضع من أجله؛ لذلك 
تضمنت الصورة المبدئية للمعيار الى عرضت على المحكمين عرضا للهدف من المعيارء 
وتعریفا بمصادر اشتقاق مفرداته » وبيانا باحاور التى تنتمى إليها المفردات. 

أما امحكمون العشرة فقد روعى فى اخحتيارهم عدة صفات» فهم من هل الخبرة بثقافة 
الطفل العربى» ومن لهم دراية بكتب الأطفال» وبعضهم من المعخصصين فى علم نفس 
الطفل» والمناهج› وتربية الطفل» وقد طلب الف هؤلاء الهكمين فی شهر أبریل ۱۹۹۱ 
إبداء الرأى فى امعيار من حيث: مناسبة مفرداته لاحتيار كتب الأطفال» وشمول جوانب 
الاحتيار» ووضوح المفردات وصدقها. 

وجدیر بالذکر أن المناقشات التى دارت بين عشرة المحكمين أظهرت ما بلى: 

_ كما أن ثمائية محكمين بسبة 1۸٠‏ أبدوا إعجابهم بتضمين المعيار اهتمامات 

الأطفال ومشكلاتهم والدراسة النظرية الخاصة بالكتاب باعتباره وسيطا ثقافيا. 
ذكر لحمسة محكمين بلسبة ٠١‏ أن هناك تكرارا وتداحلا فى بعض المفردات عبر 
الفعات العمرية وجوانب تشكيل كتاب الطفل. 
أضاف للائة ممحكمين بنسبة 1٠١‏ بعض المفردات وهى: . 


- حيط واحد يربط أحداث القصة من أولها إلى آخرها. 

- منطقية الأحداث حتى القصص الخيالى لابد له من منطق مقنع ومتع. 

- الربط بين الأسباب والنتيجة» والمقدمات والنتائج. 

- الخيال العلمى» والخيال المستقبلى الذى يمى الإبداع. 

- انتصار الخير على الشر يدعو إلى غرس الفضيلة. 

- الحوار الطبيعى باللغة الفصحى الميسرة. 

مراعاة الثقافة العربية بقيمها الخلقية التى تناسب عصرنا. 

- الزمان والمكان يحددان مضمون كتاب الطفل. 

مناسبة عنواك القصة للمرحلة العمرية ولضمون القصة» وكذا صورة الغلاف تثبىع 
بالعدوانالمشوق. 

- لا داعى لكتابة مقدمة للقصة أو الكتاب المقدم للطفل. 

كما ذكر المحكمون آراء ومقترحات عامة وهى : 

- لابد من مواصفات خاصة بكتاب الطفل المعوق. 

الاهتام بالكتاب المصور لطفل ما قبل المدرسة لتدمية الإحساس والإدراك والألفة 
پالکتاب. 

- تسجيل المرحلة العمرية على الكتاب الذى يقدم للطفل. 

- تمشل كاتب الأطفال لروح الطفل» وبعفوية يرسم إطار الكتاب. 

- الالتفات إلى طفل الريف والأطفال الحرومين ثقافيا عند الكتابة. 

- لابد من معرفة آراء الأطفال؛ لنستلهم منهم ما يقدم للأطفال. 

وقد تدارس الباحث هذه المفردات المقترحة› والآراء العامة وتبين ما يلى: 

+ أن المفردات ليست جديدة» وهى واردة ضمن المفردات الحالية» بيد أنها مغايرة فى 
الصياغةاللغوية. 


\E-Î 


» أن الأراء المد كورة يخرج بعضها عن مجال البحث الحالى» وبعضها يرتبط بالنشر 


والطباعة. 
وبذلك كله يمكن القول إن المعيار بصورته الحالية صادق وإنه يحقق الهدف من 
إعدأده. 


» أن ما ذکر من تکرار وتداحل تم استبعاده من المفردات. 

وللتحقق من ثبات المعيار اتبعت طريقة إعادة الإجراء» فقد أعيد عرض العيار على 
ثمائية محكمين بعد أسبوعين»› وجاءت آراۇهم مطابقة لعشرة الحكمين السابقين من 
حيث سلامة مکوناته وصدق مفرداته وشموله وصلا-حینه للاستخدام. 


وبذلك أصبح المعيار صادقا وثابعاء وأصبح فى صورته النهائية» وقابلا للتطبيق» ويمكن 
عرضه کما یلی: 
معيار اختيار كتب الأطفال 

القسم الأول: مفردات عامة لاختيار كتب الأطفال : 
١‏ . من ثاحية المضمون : 

البداية المشوقة التى ذب القارئ الصغير. 

- وص الطفل بالثقافة العربية الأصيلة. 

- تنمية القدرة على التفكير العلمى وحل المشكلات. 

- تدمية الانتماء الوطنى والقومى لبناء مصر المستقيل. 

إعداد الكتاب على أساس المفهوم الواسع للقراءة. 

- الجو النفسى يشيع المرح والبهجة. 

- إتاحة الفرصة للاستدلال والاستنتاج والحكم. 

الفكاهة والنوادر» والطرائف العلمية المناسبة. 

- الوعى البيئى والحافظة على البيغة. 


۲ - من ناحية الإخراج: 
3 الورق أبيض مصقول. 
بنط الكجابة متدوع. 
- استخدام عناوين جانبية ووسطية. 
ضبط الكلمات التى هى مظنة اللبس. 
عدد الصفحات دون الائة. 
استخدام علامات الترقيم. 
وجود فهرس للکتاب. 
۳ . من تاأحية اللغة: 
- استخدام التراكيب العربية الفصيحة الميسرة. 
استخدام الجمل البسيطة. 
اشتمال الفقرة على فكرة.واحدة. 
- الاعتماد على الحوار أكثر من السرد. 
البعد عن الاستطراد» والجمل الاعتراضية والألفاظ الفنية. 
- المراوسحة بين الأسلوب الخبرى والإنشائى . 
القسم الثانى : مفردات خاصة بكتب الأطفال (من ست سنوات وحتى 
أقل من تسع سنوات) 
١‏ - من ناحية المضمون : 
استحشاف الطفل للبيغة من حوله. 
تقدیم إجابات عن أسغلة عن عالم الطيور والحيوانات. 
- تتقديم القصص الحفيالية والتاربخية والعلمية والدينية وامغامرات والرسوم. 
- تقديم كتب عن تبسيط العلوم» والتكنولوجيا والصحة والجغرافيا والتاريخ. 
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شخصية البطل من الأطفال أو الحيوانات والطيور. 
- إشاعة الإحساس بالتفاؤل والأمل. 
الحافظة على المرافق العامة. 
- انقصار الخير على الشر. 
۲. من نأحية الإخراج : 
الألوان أساسية» مبهرة مبهجة. 
الغلاف قوى لامح ملون. 
الطباعة واضحة الحروف. 
عنوان القصة عن الحيوان أو الطيور أو الأطفال. 
- رسوم كبيرة من لقطة وأحدة. 
۴. من ناحية اللغة : 
الألفة بالكلمات بنسبة ٠٥‏ 1. 
الکلمات التى ترمر إلى الحسوسات. 
الحوار طبيعى بين الشخصيات. 
- عدم المباعدة بين ركنى الجملة. 


القسم الثالث: مفردات خاصة بكثب الأطفال (من تسع سنوات حتى أقل 
من اثنتى عشرة سنة) 


تقديم مفاهيم ومهارات اجتماعية نافعة. 

إثارة التفكير وسحسن التصرف. 

عرض المعلومات الوظيفية» وتبسيط العلم والنكنولوجيا. 
- تقدير العلم والعلماء» والأبطال والبطولات. 
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- أسرار الكون والحياة والظواهر الكونية. 

عالم الحيطات والبحار والفضاء. 

اعتماد البطل على التفكير وحسن التصرف. 
عرض مغامرات مثيرة وسريعة. 

تناول الرحلات والسياحة الدامحلية والخارجية. 
- استمخدام علامات الترقيم. 


- الكتاب له فهرس. 
القسم الرابع : مفردات خاصة بكتب الأطفال (من اثنثى عشرة سنة حتى 
خمس عشرة سنة) 


- تقديم قصص الألغاز» والخيال العلمى» والمغامرات» والبطولات» والألعاب 
الرياضية»› والاسحتراعات» رالرحلات »› والفكاهةء والتراجم والفضاء والكون. 


تدمية المسولية الاجتماعية والوعى الاجتماعى. 
- معلومات عن البلدان وعادات الشعوب. 

تدمية التفكير العلمى من خلال مواقف طبيعية. 
- تدمية الإبداع والتدوق الأدبى. 

- استخدام الخيال العلمى. 

- الدعوة إلى التفسير والتعليل والموازنة. 

- عرض المادة العلمية على أنها نتيجة تطور. 

- وضع المادة على شكل مشكلة تتحدى العقل. 
استتخدام علامات الترقيم. 

- الكتاب له فهرس. 
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نتائج تطبيق المعيار 

يعرض هدا الجزء أربعة محاور: أولها يتناول وصف عينة البحث من الكتب والسلاسل 
وا لموسوعات الحللة» وثانیها یتناول اسلوب لیل امحتوی وقواعده وفاته وخحطواته واستمارة 
التحليل وثباٹ التحليل› وثالثها يثناول النتائج التی تم التوصل إليها عبر هذا الشحليل › 
ورابعها مجموعة التوصيات التى تأحذ بالنتائج إلى حير التطبيق العملى. 

توصيف عينة البحث: 

تتكون عينة البحث الحالى من مكتبتين من مكتبات الأطفال التى تشرف عليها جمعية 
الرعاية المعكاملة هما: مكثبة الطفل بمصر الجديدة بمحافظة القاهرة» ومكثبة حالد بن 
الوليد بميدان الكيت كات بمحافظة الجيزة. 

وفى محاولة لعرفة الكتب المقدمة للأطفال فى هاتين المكتبتين تم تعرف تصنيف 
وترتيب أوعية المعلومات داخحل المكتبتين» وهل تم جمع كتب الموضوع الواحد فى مكان 
وإبحد طبقا لنظام ما على رفوف المكتبة من أجل تقديم الخدمات المكتبية للأطفال القراء؟ 
ذلك أن ترتيب مكتبات الأطفال يعتبر أحد العوامل الأساسية التى تساعد المكتبة فى أداء 
فيهم حب النظام» فضلا عن ذلك فإنه يساعد الطفل وأمين المكتبة أيضا على البحث 
والوصول إلى ما يريد من كتب. 

ونظرا لعدم وجود نحطة تصنيف سحاصة بالطفل فقد تبنت مكتبات الأطفال الإطار العام 
لدطاة ٹصنیف دیوی العشرى. وهناك نوعان من هذا اله لتصنیف (إصلاح نطاب ۱۹۹۱ 
ص ۷ )) هما: 


* تقسيم مواد المعرفة إلى تسعة موضوعات. وهو تقسيم ديوى العشرى» مع دمج العلوم 
البحعة والتطبيقية معا. 


« تقسيم مواد المعرفة البشرية إلى أربعة أقسام فقط هى : الديانات» والعلوم» والأداب» . 
والجغرافيا. والتاريخ» وهو ما يسمى بالتصنيف البسيط أو المبسط. 
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* ويمناقشة أمينات المكتبات فى نوع التصثيف المتبع فى المكتبتين اتضح ما يلى: 

- أن تقسيم ديوى العشرى هو المتبع فى التصنيف بعد حذف قسمين من التصنيف 
هما:  ٠٠١(‏ ۱۹۹ علم النفس والفلسفة)» ٠٠١(‏ _ ۳۹۹ العلوم الاجتماعية) 
وقد ذكرت الأمينات أن هذين التقسيمين لا يناسبان مكتبات الأطفال. وپبقى بعد 


ذلك ثمانية آقسام هی کالاًتی: 

٠*٠‏ العارف العامة والموسوعات»› ۰ _ ۲۹۹ الدیانات 

٤۹٩ _ ۰‏ اللغات»› ٥۹٩ _ ٠‏ العلوم البحتة 
14٩4 _- ٠‏ العلوم التطبيقيةء ۰ --_ ۷۹٩۹‏ الفنون 
۸۹۹٩ - ۰‏ الآداب» ۰ _ ۹۹٩‏ التاريخ والجغرافيا 


وقد تم تمشيل هذه الأقسام الثمانية فى عيئة البحث» حيث تم الاختيار العشوائى 
من مجموعات السلاسل التى تنتمى إلى كل قسم؛ توطفة لتحليلها فى ضوء المعايير 
التى توصل إليها البحث الحالى آنفا. وبذلك تصبح بيانات العينة كما يلى: 
. المعارف العامة والموسوعات : 
»+ موسوعة العالم بین يديلكف ١١(‏ آجراء) رسوم تونی وولف» إعداد صوص 
غیوسیبسی زانينى» الصياغة العربية يعقوب الشارونى» سيلكا - سويسرا (بدون 


تاریخ) 

»+ موسوعة الپاب المفتوح (۱۳ جزءا) إعداد لويد لد بوك انکور بورتید ‏ الرلايات 
المتحدة الأمریکیة ۱۹۸۸ . 

الديانات : 

چ قصص القرآن الكريم: تألین اخ بھجت › وريشة مصطفی سحسین › دار الشروق 
۹A۸‏ 

»+ مجموعة قصص الانبیاء : تاليف حامد عوض الله» دار الکتاب اللبنائی ‏ دار الكتاب 
المصری ۱۹۸۰ . 


» أعلام الإسلام: فايد العمروسى» دار الشروق (بدون تاريخ). 
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. اللغات : 


*# سلسلة البراعم (أربعة کتب متدرجة: 8 آلعب» أا أتعلي» آنا قرا وأکتب ( جریان) 
ناصف مصطفى عبد العزير» المملكة العربية السعودية - دار المريخ للنشر (بدون 


تاریخ) . 
» الأرقام: إعداد ورسم الفنان حجازی» بيروت لبنان» دار الفتى العربى» ودار الريحانى. 
العلوم البحتة: 


+ سلسلة التاریخ الطبیعی: ۲٠۰(‏ کتابا) إعداد جون بول» رسوم بات اوكلى ومایكل 
وایتهد› نله لى العربية اخ شفیق الخطیب › بیروت مكتبة لپنان» ۱۹۸۲ . 


+K‏ سلسلة ملامح العلوم: تاليف جيرى بایلی › رسوم جيمس ايوپيلن» سوپسرا» شر کة 
میدلیفات› ۱۹۸٤‏ . 


« دائرة ثقافة الأطفال: ٤(‏ سلاسل) بغدادء الثقافة والإعلام. 
. العلوم التطبيقية : 
# سلسلة كيف تعمل : تاليف دأود کاری»› وجيمس بايث › رسوم ب. ه. 


روېنسوك وجيرالد ویتکوم› نقله للعربية وجيه السمان› وأحمد اللخطيب › بیروت 
مکتہة لبنان ۱۹۸۲ ۔ 


٭ کتب لیدبيرد الرائدة (۲۰۰ كتاب) بيروت»› مكتبة لبتان (بدون تاريخ) . 

» سلسلة حافظوا على سلامتکم (۳۰۰ کتاب) بیروت»› مكتبة لبتان (ہدون تاریخ) . 

الإجازات الحضارية ۲٠١(‏ كتاب) بيروت» مكتبة لبنان (بدون تاريخ) . 

. الفنون : 

»+ سلسلة العب وتعلم: دار المعارف بمصر (بدون تاريخ). 

* نرسم بالقص: إعداد شريف الراس» خحطوط بلاسم محمد»ء بغداد» دائرة ثقافة 
الطفل (ہدون تاريخ . 
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. الآدأب : 
» المكتبة الخضراء للأطفال: دار المعارف المصرية (بدون تاريخ) . 
* سلسلة حكايات العصفور الأزرق: أحمد جيب» رسوم فايزة يب» دار الشروق 
بدو تأریخ) . 
» الحکايات احبوبة: ٻيروٽ› مكتبة لٻتان (ٻدون تاریخ) . 
+ مجموعة الشياطين ال :١١‏ دار الهلال بمصر» كدب الهلال (شهرية) . 
- التاريخ والجغرافيا: 
« سلسلة عباقرة العرب: الململكة العربية السعودية» دار المريخ ( ېدون تاریخ) . 
× عدد حاص عن ۲۳ يوليو: أحمد جيب» ريشة أسامة أحمد جيب» دائرة معارف 
مصر للأطفال. 
% بطرلاٹ عربية : الهيئة المصرية العامة للکتاب (بدوك تاریخ) . 
» سبلسلة الأرض والثاس : دائیل لفشيتز» ترجمة محمد محمود الصياد› الهيئة المصرية 
العامة للكتاب (ېدون تاریخ) : 
وقد تم تمثيل كل سلسلة من هذه السلاسل بكتاب أو جزء من موسوعة› 
ومعئی ذلك ان مجمو ] علد الكتب التی سیتم خليلها اربع وعشرون کتابا 
تستغرق الأقسام الشمانية»ء بنسبة تتراوح بين كتابين وأربعة كتب للقسم الواحدء 
وبمتوسط ثلاثة كتب لكل قسم. 
أسلوب تحليل المحتوى : 
خليل الحتوى حل الأساليب الموضوعية المستخدمة للإفادة من المعلومات المتالحة عن 
طريق خويلها إلى مادة كميةء وهو يهدف إلى الوصف الموضوعى والكمى للمحثوى 
(مختار التھامی ۱۹۷٤‏ ص ۰)۳۸ وإذا کان خليل الحتوی یسعی إلى وصف عناصر 
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المضمون وصفا کمیا فمن الضرورى ن یتم تقسيم هذا اللضمون الى وحدات أو قات أو 
عناصر معينة ٠»‏ حتى یمکن دراسة کل عنصر أو فئة منهاء وحساب التحرار الخاص بهاء 
ويستبخدم الببحث الحالى وحدة الموضوع أو الفكرة» حيث تمثل هذه الوحدة كبر وهم 

% وحدات التحليل : 

وپداية یجب الإشارة إلى ان هناك وسحدة للعد أو التسجيل أو التحليل› رهی أصغر 
وسحلة يظهر من خلالها تكرار الظاهرة»› وهی هنا آی مفردة من مفردات المعيارء کما ان 
هناك وحدة للسياق أو الموضوع› رهی هنا الفقرة التى يتم فحصها وتعرف و-حدة العد أو 
التسجيل واستخراجها منها. 

ويؤدى وضع الأسس والقواعد الواضحة قبل التحليل إلى خديد دقيق للعبارات 
وتصنيفهاء ويؤدى أيضا إلى ارتفاع نسبة الثبات التى يتطلبها الأسلوب العلمى. 

% قواعد التحليل: 

كل مفردة من مفردات المعيار وحدة للتحليل» والفقرة وحدة للسياق. 

- يتم خليل كل كتاب من الكتب الأربعة والعشرين باعتباره وسحدة مستقلة بذاتها 

داحل القسم الذى ينعمى إليه الكتاب. 

- سب مفردات کل قسم باعتبارها وحدات صغرى للتحليل دالحل القسم نفسه. 

وقد تم إعداد استمارة خليل الحتوى على ضوء القسم الأول من المعيار بمكوناته 
الثلالة : المضمون والإحراج واللغة» والعلة فى ذلك أن القصص موضوع التحليل لم توجه 
لمرسحلة عمرية محددة» وهو مر مقصود من الناشرين بهذف زپادة التوزيع والبيع؛ لأن 
تسطير مرحلة عمرية على الكتاب يمنعه من التداول بين عامة الأطفال» ومعنى ذلك أن 
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استمارة خليل الححوى تتكون فى مستواها الرأسى من مفردات المعيار» وفى مستواها الأفقى 
من عدة أنهر» لكلل قصة نهر واسحد يحسب فيه عدد مفردات المعيار التى حظى بها توطئة 
لاستخراج الدسب المحوبة لتكرار مفردات المعيار بالنسبة لكل قصة. 
* حطوات التحليل : 
سارت حطوات ليل القصص فى الترتيب التالى : 
قراءة مفردات المعيار بمکوناته الخلاثة (المضموك- الإحراج ‏ اللغة) قراءة استیعاب . 
- قراءة كل مجموعة من الكتب الاأربعة والعشرين قراءة متأنية. 
- وضع قوسين حول الجزء من القصة الذى يعبر عن إحدى مفردات المعيار. 
کل مفردة يوضع علامة (>) . 
:- يستمر الرصد بالسبة للقصص الأخحرى بالأسلوب نفسه. 
س تفرع استمارة خليل اطحتوی ؛ وشکسب تکرار المفردات وسپ نسبتها المئوية پاحصسپ 
یلد القصص . 
» ثبات التحليل : 
يبقى بعد ذلك قياس مدى استقلالية المعلومات عن أدوات القياس ذاتهاء ومحاولة 
التأكد من الحصول على المعلومات نفسها فى حالة إعادة التحليل مهما احتلف القائمون 
بالتحليل أو تغيير الوقت الذى يتم فيه التحليل. ولإيجاد ثبات التحليل قام -حسن شحاته 
باحتیار ٹثمانی کتب بواقع کتاب واحد من کل قسم من اقسام تصئیف دیوی العشری 
المعدل› وتم ليله پاستخدام أستمارة التحليل› رقاہمت فیولیت فؤاد بتحلیل العينة نفسهاء 
بلخت قيمته ٠,۹۲‏ وهو على درجة عالية من الارتباط» نما يشير إلى مدى صحة ثبات 
التحليل . 
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۔ نتائج تحليل كتب الأطفال: 
يمكن عرض نتائج مخليل كتب الأطفال الأربعة والعشرين ومعرفة مدى توافر مفردات 
المعيار بها بحسب مکونات المعيار الفلاثة (المضموك» وال حراج» واللغة) وپەحسب تصنیف 

دیوی العشری المعدل كما يلى: 
أن المفردات التى حظيت بسبة مثوية مرتفعة 1۷١‏ فأكثر هى: الورق أبيض مصقول 
١٠ء‏ وعدد الضفحات دون ١1ء‏ وہنط الكتاہة متنوع ٩1۷۹ء‏ وبداية 

مشوقفة ذب القارئ .1۷١‏ 


- أن المغردات التى نالت نسبة مثوية متوسطة من 1٠١‏ وحتى أقل من 1۷١‏ وهى: 
استخدام الثرا كيب الفصييحة الميسرة 1 cL,‏ واستخدام الجمل البسيطة 1 ,ا1ء 
ووجود فهارس للکتاب ۳ واستخدام علامات الترقیم ٥٤,۱‏ !» واستخدام 
عناوين جانبية ووسطية ٠٤, ١‏ 1» والبعد عن الاستطراد والألفاظ الفنية 1٠١‏ 


- أن المفردات التى تدئت نسبتها عن ٠١‏ 1 هى: وصل الطفل بالفقافة العربية الأصيلة 
٠,۸‏ 1ء واشتمال الفقرة على فكرة واحدة ۸ ٠٥,‏ )» والفكاهة والنوادر والطرائف 
العملية ١‏ ,1۳۷» وإشاعة المرح والبهجة 1۳١,١‏ والاعتماد على الحوار أكثر من 
السرد ٠١‏ 1» والاندماء الوطنى رالقومى 1۲٠,۸‏ رالمراوحة بين الخبر والإئشاء 
۸ والاستدلال والاستنتاج والحكم 1٠١,٠١‏ والوعى البيئى والحافظة على 
البيغة ٠١,١‏ 1ء وضبط الكلمات الى هى مظنة اللبس 1٠١,١‏ أما التفكير العلمى 
وحل المشكلات فقد حصلت على ۳ 1۸ء والمفهوم الواسع للقراءة فلم ياتفت إليها 
مؤلفو هذه الكتب ألبتة. 

ونظرة متأنية إلى هذه القراءة الجدولية توضح أن أربع مفردات فقط نالت اهتمام 
المؤلفين أى بسبة ٠١,٦‏ 1» على حين أن المفردات التى نالت اهتماما متوسطا لدى 
الؤلفين كائت ست مفردات بسبة »٠٠‏ أما باقى المغردات فكان الاهتمام بها دون 

مستوی المتوسط› رهی اربع عشرة مفردة بنسبة ٤‏ ,۸ه 1. 
وفى محاولة لتفصيل هذه القراءة الجدولية يتضح أن جاب الإحراج نال اهتمام دور 
اللشر بدرجة واضحة» حبث إن المفردات التى حظيت بنسبة ٠٥١‏ فأكثر كانت ست 
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مفردات بنسبة ۸٥,۷‏ 1» يليها الجانب اللغوى»ء حيث إن المفردات التى حظيت بنسبة 
١‏ ]1 فا كثر ثلاث مفردات بنسبة ٠١‏ 1» على حين انخفضت المفردات المرتبطة بالمضمون 
والتى حظيت بنسبة 1٠١‏ فأ كثر إلى مفردة وا-حدة بنسبة ١١,١‏ فقط. 

وفی محاولة لتحوپل النعاثج الكمية السابقة إلى نائج كيفية تتضصح بعص إلنقاط الجيدة 
والنقاط غير الجيدة فى كتب الأطفال» والتى يمكن عرضها كما يلى: 

الجوانب الجيدة فى كثب الأطفال المحللة: 

× المعارف العامة والموسوعات: اتسع مجال المفاهيم والحقائق التى عولجت فشملت 
اكتشاف الأرض» والاكتشافات العلمية» والتقدم العلمى» والاشتراعات» والهن؛ 
رالأرض»ء والسياحةء وحیوانات ما قبل التاريخ ؛ وأحری انقرضښٽ › وثالثة فی لحطر»› وكذلك 
النباتات» وكل هذه المعلومات والمعارف تمتاز بالصحة والدقة والتبسيط فى العرض. 

كما أن ترجمة هذه المعارف إلى العربية جاءت على أيدى كتاب أطفال مرموقين» ما 
ساعد على جودة لغتها. أضف إلى ذلك أن الصور طبيعية وملونة ومقنعة» بل نادرة. كما 
ن دور الدشر قد قدمت هذه المعارف على ورقف أبيض مصقول لامع ومن القطع الكبيرء 
كما أن بنط الكتابة متدوع» وأن نظام الفقرات وعلامات الترقيم ييسر للقارئ الصخير 
حصیل هله المعارف. 

الديانات: ارتبطت الكتب القصصية وغير القصصية التى دارت فى هذا المجال بالقرآن 
الكريم مستخدمة الحدوتة والرسوم الملونة المعبرة» كما استخدمت الحوار» » والصراع بين 
الکفر والإیمان رانتصار الإیمان. کما انها عنیت بقصص الحیوان والطیر مثل: غراب ابئی 
آدم» وناقة صالح» وطير إبراهيم » وذئب يوسف» وحوت يونس» وبقرة بنى إسرائيل» وعصا 
موسی ؛ وهدهد سليماك› ونملة سليماك› ودابة الأرض»› وحمار عزیز؛ وکلب آهل 
الكهف» وطير عیسی »› وفیل أبرهة» والطير الأبابيلء والعنکبوت»› كما تناولت الشيطان 
والمؤمنين » وأصحاب الأيكة والأبطال والبطولات مثل: سعدبن أبى وقاص» وخحديجة زوج 
الرسول (صلى الله عليه وسلم) . 

وقد ساعد على جودة الكتب فى هذا الجال أيضا استیخدام القصةء والأسلوب 
اللإإنشائى» وعلامات الترقيم› وتقسيم القصة لى أقسام» واستخدام العناوين الجانبيةء 
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والحوارات» والصور والرسوم الملونة. وكان لدور النشر بالمملكة العربية السعودية الفضل فى 
ذلك. 

× اللغات: جاءت كتب اللغات لتنمى لدى الأطفال الاستعداد للقراءة والكتابة عبر 
معلومات وظيفية عن البيئة وطيورها وحيواناتهاء مذيلة الكتاب عادة بتدريبات؛ لتشبيت 
المهارات اللغوية والحسابية » مستخدمة الصور والألوان والورق المقوى. 

» العلوم البحتة: تنوعت هله الكتب لتقدم للطفل مفاهيم بيغية وأحرى وظيفية مشل: 
العصوير الشمسى› والسيارات› والطقس؛ والغداء» والوقود» والماءء كما أنها تعرض کل 
شىء عن الحيوان والطائر والمركبات الفضائية وأعماق البحار» وهى موضوعات تتفق 
والميول القرائية للأطفال فى مرحلة الطفولة. وقد وفقت فى عرض هذه العلوم المبسطة بلخة 
غير علمية مستدخدمة الفقرات البسيطة والورق المصقول والملون والصور النادرة والطبيعيةء 
واستخدمت معظمها السلاسل التى ترط الطفل بالقراءة. 

+ العلوم التطبيقية: قدمت هله الطائفة من الكتب التطبيقات العلمية موضحة آثارها 
على إسعاد الإنسان وترقيته وتوفير جهده ووقته» ولم تكتف بما بجده الطفل فى المئرل من 
تليفون وكاميرا وتليفزيون وسيارة؛ بل تعدت ذلك إلى االات الزراعية والحربية والطبيةء 
وقد زودت كتب ليدبيرد الرائدة الدائعة الانتشار لدى الأطفال بتوجيهات وتعليمات لمن 
يحيطون بالطفل من معلمين رآباء. وامتدت التطبيقات العلمية إلى الحافظة على سلامة 
الإنسان من الأحطار والإخازات الحضارية مثل: ريادة الفضاءء وأعماق البحار» وقصص 
الطب والعلمء والنفط» والطافة النورية. 

وقد استخدمت هله الطائفة من الكتب الإحراج المعميز الذى عنى بالعناوين الجانبية 
والورق المقوى واستخدام السلاسل والصور والألوان الطبيعية. 

» الفنون: ريطت هذه الطائفة من الكتب بين اللعب والمعلومات والتعليم مثل: اقراً 
الحروف» ولون الرسوم» واحسب ولون. واستخدمت الأغانى البسيطة والصور والرسوم 
والأشكال التى ختاج إلى تلوين واستخدام المقص فى ديد الأشكال. وقد زودت 
بتوجیهات للأطفال للقيام بالأعمال المطلوبة. 

« الآداب؛ وقد الت نصيبا موفورا من الكثب القصصيةء كما أنها فاقت غيرها من 
الأقسام الأحرى» حيث جذبت عددا كبيرا من كتاب الطفل والأطفال القراء ومعظم 
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الآداب قصص مشوفة متعة تتميز بالخيال العلمى والابتكارى والحوادث الغريبة . 

رجاءت المكتية الخضراء للأطفال فى صدارة هذه الطائفة من الكتب التى قرأها 
الأطفال بنهم شديد» وحكايات العصفور الأزرق لأحمد جيب التى نالت جائزة الدولة 
التشجيعية فی ادب الأطفال. 


وقد غلبت المعلومات على كتب الأطفال هذه وزودتهم بالكثير فيها مسشخدمة فى 
ذلك الإخراج المشميز. کما جاءٽت قصص المغامرات فی هذه المجموعة ليقبل عليها 
الأطفال» وتزودهم بالقيم الاجتماعية والمهارات العلمية والتفكير العلمى وخلق جو من 
الإثارة والتشوبق المستمرين» وهو ما يناسب الأطفال فى مرحلة المراهقة. 
والأبطال العرب وبالعلماء والمفكرين المسلمين» وإعطاء القدوة للأبناء والفقة فى أنفسهم 
ونقلهم إلى مستقبل أفضل. 

كما أنها ترود الأطفال بمعلومات عن التاريخ الحلى والقومى والعالمى» وعن الشعوب 
وعاداتها وتقاليدها وأعمال آبنائها وأهم ما عرف عنها. كما أن بعض الكشب قد زود 
پمعجچم جغرافی › وکشاف للأعلام» ولحرائط ملونة للدرل والبلدان. 

الجوانب السلبية فى كثب الأطفال: 

بحعض القصص الترجمة تعبر عن أوضاع مجتمعات تختلف كثيرا فى ثقافتها وقيمها 
عن مجشمعنا العربى المتدين› فھی ٿعرض الغلبة للأقوی ٻدٺڀا › ون الموت نهاية التنافس › 
والصراع وسيلة لإنهاء المنافسة. وهذا كله كما يقول يعقوب الشارونى يترك أثارا سلبية 
علی قیم ابنائنا (الشارونی ۰۱۹۸٩‏ ص ۱۸) . 
المعلومات» وهى بذلك أهملت تنمية جوانب التفكير العلمى وحل المشكلات» والتدريب 
على القراءة الناقدة وإبداء الرأى فى المادة المقروءة» والاهتمام بالاستنتاج والاستدلال 
والربط بين القضاياء والتمييز بين الأدلة والحقائق والآراء وكل ما يتصل بالمفهوم الواسع 
للقراءة. 
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عنيت كتب الأطفال بتنمية ثقافة الذاكرة على حساب ثقافة الإبداع» وجعلت الطفل 
آليا مبرمجا مستهلكا للمعرفة حافظا لها. وأهملت جونب أخرى تتناغم وطبيعة القرن 
الحادى والعشرين التى من أهمها إثارة التفكير بوضع المادة على شكل مشكلات تتحدى 
عقل الطفل» وعرض الادة على أنها نتيجة تطور لا يقف عند حد» وفتح الجال لخيال 
الطفل والتفكير المستقبلى» وإتاحة التحرى العقلى بعرض المقدمات ثم النتائج» وشربر 
عقلية الطفل من الحرمات الفكرية» والدعوة لى فحص البيغة بحٹا عن حبرات سجديدة . 

إممال المشكلات السلوكية الشائعة فى مجتمعنا العربى الحدیث والتی انششرت فى 
الأونة الألحيرة ہشکل ملحوظ› رهی تمثل الوجه السلبى للقيم» وتعکس صورة للتلوث 
البيئى والخروج على العادات والتقاليد والقيم» وكل ذلك يمكن أن تقوم كتب الأطفال 
بدور فعال فيه لمواجهة ووضع البديل أمام الأطفال والتوجيهات التربوية المناسبة له. 

عدم وعى بعض كتاب الأطفال بالقوائم المعيارية التی خدد أحکاما وشروطا تراعی عثد 
الكتابة للطفل. فهم يرون أن الإبداع يتناقض مع العلم والتخطيط› فتأتى أعمالهم الأدبية 
غير مرشدة أو موجهة» وبعيدة عن متطلبات الأطفال وقدراتهم وميولهم. کما نها بحيدة 
عن البيغة التى يعيشون فيها بآمالها وآلامها وأهدافها وقيمها المنشودة» بل إنها أبعدتهم 
بقصد أو بدون قصد عن تغذية الاندماء الوطنى والقومى لدى الأطفال. 

إهمال إثبات المرحلة العمرية التى تناسب الكتاب على معظم كتب الأطفال؛ بغية 
الاستشمار المادى لا الترہوى جعل الآباء يفتقدون الكتاب المناسب للطفل فى مرحلة 
عمرية معينة» كما أن التأئق والعناية الشديدة بإخحراج هذه الكتب شكل عاملا مؤثرا على 
اقتناء الكتاب بقطع النظر عن مضمونه وأهدافه. 
التوصیات : 

فى محاولة للوصول بالنتائج إلى حير التطبيق الميدانى يمكن التوصية بما يلى: 

+ تنظيم حلقات تناقشية للمهتمين بالحتاہة للطفل العربى تطرح فيها قضايا القراءة: 

مفهومهاء وأنواعهاء وعاداتهاء ومهارانهاء رتدمية ميولهاء حتى يتبنى الكتاب المفهوم 
وحل المشکلات› وحتی تۇ کد على آن القراءة علم له اأصوله وقواعده وپحوثه . 
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* قيام أجهزة الإعلام ‏ وخحاصة المعنية بالأطفال والشباب - يالدعوة والإعلان عن 
المكتبات ونحدماتها التى تقدمها للدشء» والجديد فى ميدان أدب الأطفال والتشويق 
إليه والتعريف الواعى به» ويمكن عقد اللقاءات مع مؤلفى كتب الأطفال وبعض 
التربويين أو السيكولوجيين والمتخصصين فی ادب الأطفال. 

* تزويد مكتبات الأطفال العامة ومكتبات المدارس بمعايير الحتيار كتب الأطفال التى 
انتهت إليها الدراسة الحالية؛ بغية الاسترشاد بها عند ترويد المكتبات بالمواد المطبوعة 
التى تقدم للطفل العربى. 

» الكتابة للطفل نشاط إنسانى معقد» وتعريف الكتابة الجيدة أمر ليس باليسير» وهناك 
قواعد الانقرأئية التى حخدد عوامل السهولة فى المادة المقروءة مضمونا وإلحراجا ولغة. 
وهذه العوامل بمثابة منارة أمام من يودون الكتابة للطفل يمكنهم الاسترشاد بها 
على درب الكتابة الإبداعية للطفل حتى قق مقروئية كتاب الطفل. 

»× محقيق الترازن المدشود فى مكتبات الأطفال کا وکیفا ہین أقسام تصنیف دیوی 
العشرى المعدل» بحيث لا تطغى الأداب على ما سواهاء بل يجد الطفل زادا 
متنوعا ثرپا یغذدی عقله وفکره ووجدانه معا. 
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قائمة المراجع 


› ابتسام إسماعيل محمد : دراسة تحليلية محتوى بعض مجلات الأطفال‎ - ١ 

رسالة ماجستير (غير مدشورة) كلية التربية جامعة 
الزقازیق ۱۹۸۰٥‏ . 

۲ - إبراهم الشافعى : قائمة الكلمات الشائعة فى المدكرات الشخصية لتلاميذ 
الأولى الإعدادية بمدينة الإسكندرية › واستغلاها فى 
القراءة » القاهرة » رسالة ماجستير (غير مدشورة) 
كلية التربية جامعة عین شمس ٠۹٥۷‏ , 

۳ ¬ ابو ا لمحد محمود حليل : قياس مهارات الاسةاع وآدابه لدی تلامید 
الصفوف النلائة الأولى من التعلم الأساسى › رسالة 
ماجستير غير منشورة كلية التربية بأسوان » جامعة 
اُسیوط ۱۹۸۸ . 

۽ - أحمد تحى سرور : تطوير النعلم فى مصر › سياسته › واستراتيجيته › 
وخحطة تدفيذه » القاهرة » الحهاز المركزى للكتب 
المجامعية والمدرسية والوسائل التعلمية » ۱۹۸٩۹‏ . 

هم = إجمد سویلم : أطفانا فى عيون الشعراء › القاهرة » دار المعأارف › 

. 6٥ ) 

- أحمد زكى صالم : الأسس النفسية للتعلم الثانوى › القاهرة › دار النهضة 
العربية ٠۹۷۲‏ . 

۷ - أحمد محمد السيد : برناج مقعرح لتدمية التذوق الأدنى لدى تلاميد مرحلة 
التعلم الأسامى » رسالة دكتوراه (غير مدشورة) › 
كلية التربية ›» جامعة اُسیوط ۱۹۸۰ . 
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۸ - امد محمد عيسى : أنغاط الجمل الشائعة فى اللغة الشفوبة لتلاميذ الصفوف 
الثلاثة الأخيرة من الحلقة الأولى من التعلم الأساسى 
ومقارنتبا بأنماط الجملة فى كتب القراءة » رسالة 
ماجستير (غير منشورة) كلية التربية جامعة عين شمس 
6٥‏ . 

٩‏ : تقوم قصص الأطفال فى مصر › رسالة دكتوراه (غير 
منشورة) » كلية التربية جامعة عین شهس ۱۹۸۸ . 

٠١‏ - أحمد المهدى عبد الحلم : ميول الكبار للقراءة فى منطقة ريفية » رسالة 
ماجستير » كلية التربية » جامعة عین شهمس ۱۹٥۹٩‏ . 

› أحمد نجيب : فن الكتابة للأطفال » دراسات فى أدب الأطفال‎ - ١ 
. ۱۹٩۹۸ » القاهرة » دار الکاتب العرنی‎ 

١‏ - أريك جى بولتون : كتابة الشعر فى المدارس » بغداد » دار الثقافة 
الأطفال » AY‏ 1 . 

۴ - اسحق القطب : اتجا هات ودوافع المطالعة عند الشباب فى الجتمع 
الكريتى المعاصر دراسة ميدانية » مجلة العلوم 
الاأجتاعية » جامعة الکویت ٠۹۸۱‏ . 

٤‏ - أمة الرزاق على حمد : أسس اختيار كتاب القراءة ذى الموضوع الواحد 
ف المرحلة الثانوية بالجمهورية العربية المبية » رسالة 
ماجستير (غير منشورة) كلية التربية جامعة عين شعس 
۳ . 

٠١‏ - أنور حسين عبد الرحمن : الميول القرائية لدى الطلاب المراهقين فى 
المرحلة الإعدادية وعلاقتما بالفحصيل الدراسى › 
رسالة دكتوراه » كلية التربية جامعة بغداد ۱۹۸۳ . 

١‏ - نمام حسان : الفهيد فى اكتساب اللغة العربية » مكة المكرمة » جامعة 
آم القری » ۱۹۸٤‏ . 

۷ - ناء عيد المنعم رجب حسن : مدى ملااءمة موضوعات القراءة 
لفضيلات تلاميذ الصفوف الثلائة الأخيرة من 
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التعلم الأساسى » رسالة ماجستير (غير منشورة) كلية 
البنات عین شس ۱۹۸۸ . 

0 مقعرح فى قصص الأطفال 
لعلاميذ الصفوف الفلائة الأرلى من التعلم الأساسى ٤‏ 
وتأثيره على نموهم اللغوى » رسالة دكتوراه (غير 
مدشورة) كلية البناات جامعة عین شس ۱۹۹۰ . 

۹ - ثناء محمد محمد حسن : القراءة الخارجية فى العلوم لدى تلاميد المرحلة 
الإعدادية » معوقاتها وبعض أساليب التغلب عايبا › 
رسالة ماجستير (غير مدشورة) كلية التربية جامعة عين 
هس ۱۹۸۲ . 

٠‏ - جابر عبد الحميد » وأحمد حيرى كاظم : مناهج البحث فى التربية وعلم 
النفس › القاهرة » دار النہضة العربية » 1۹۷۸ . 

١‏ - جابر عبد الحميد » وأحمد سلامة : دراسة العلاقة بين الاتجاهات النفسية 
حو القراءة والميول القرائية والتحصيل الدرامى 
لدى عيبة من تلاميل المدرسة الإعدادية بدولة قطر › 
جامعة قطر » مركز البحوث التربوية > ۱۹۸۲ . 

۲ - جابر عبد الحميد والحرون : الطرق الخاصة بعدريس اللغة العربية وأدب 
الأطفال » القاهرة » ال جهاز الم ركرى للكتب ال جامعية 
والمدرسية والوسائل التعلمية ٠۹۷۷‏ . 

۳ - جامعة محمد النامس : أعمال ندوة الطاب الأد بالمدرسة المغربية › 
المملكة المغربية ۱۹۷٩‏ . 

٤١‏ - حسن شحاته : تطور مهارات القراءة الجهرية فى مراحل التعلم العام 
فى مصر › رسالة دكتوراه (غير منشورة) كلية التربية 
جامعة عين شس ۸۱ . 

٠ ٥‏ القراعة» القأاهرة » موسسة الخلیج 
العرنی » ۱۹۸۳ . 

۴٦‏ الرصيد اللغوى النطوق لدى 
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تلاميذ المرحلة الابعدائية » ثقافة الطفل › المركز 
القومى لقافة الطفل بال جيزة > العدد الغالكث »> 
. 


المفردات الأساسية فى قصص 


الأطفال وعلاقاءبا بالمفردات اللغوية المنطوقة لأطفال 


المرحلة الابعدائية » ثقافة الطفل بحوث ودراسات 
العدد الانى » القاهرة » المركز القومى لفقافة الطفل 
۸1 . 
لقم التربوية ‏ قصص الأطفال 
وعلاقاعبا بالسلوك القيمى › القاهرة » ندوة القى 
التربوية فى قصص الأطفال › الميعة المصرية العامة 
للکتاب ۹AY¥‏ 1 . 
شعر الأطفال بين الواقع والمأمول › 
الحلقة الدراسية حول الشعر للأطفال » القاهرة › 
الحيعة المصرية العامة للکتاب » ۱۹۸۸ . 
اتجاهات قراءة القصص لدى 
الأطفال وعلاقتبا بالانقرائية » المؤتمر السنوى الأول 
للطفل المصرى تدشته ورعايته › جامعة عين شس › 
م رکر دراسات الطفولة ۱۹ - ۲۲ مارس ۱۹۸۸ . 
الطفل والقراءة › ندوة الطفل 
والقراءة » اليعة المصرية العامة للکتاب » ۱۹۸۸ . 
قراءات الأطفال » القاهرة » الدار 
المصرية اللبنانية للطباعة والنشر » ۱۹۸۸ . 
تدمية الميول القرائية لدى تلاميذ 
المدرسة الابعدائية » وزارة التربية والتعلم » ندوة 
الحدمات التربوية المقدمة لتلميذ المدرسة الابتدائية › 
۸ . 


٤‏ _ حسن شحاتة وأحمد شلبى: حكايات طفل القرية» وعلاقتها بالمعلومات البيئية 
والسلوك البيئى» المؤتمر السنوى الخامس» مركز دراسات 
الطفولة جامعة عین شمس ۱۹۹۲ . 

٥‏ _ حسن شحاتة ومحسن خحضر: المضامين التريوية» حكايات طفل القرية»› المؤتمر 
السنوى الخامس مركز دراسات الطفولة» جامعة عين شمس 
۲ 

۳ _ حسن شحاتة وفيوليت فؤاد: المفاهيم والقيم السياسية فى مجلات الأطفال 
المصرية؛» المؤثمر السنوى السادس للطفل المصرى»ء مركز 
دراسات الطفولة ۱۹۹۲ . 

۷ ہہ حسن شحاتة وفیولیت فؤاد: دلیل معابیر اختيار كتب الأطفال › المؤتمر السثوى 
الثالث لجمعية المناهج وطرق التدریس» الاسکندریة ٠۹۹۱‏ . 

۸ _ حسن شحانة وفيوليت فؤاد: الميول القرائية لدى أطفال المرحلة الابتدائيةء دراسة 
ميدانيةء المركر القرمى لخقافة الطفل بالجیرة » ۱۹۸٩‏ . 

۹ _ حسن عبد الشافى: مكتبة المدرسة الابتدائية ودورها فى تنمية مهارات وقدرات 
الأطفال القرائية الحلقة الدراسية الإقليمية لعام ٠۱۹۸۰‏ عن 
مكتبات الأطفال» القاهرة» مركز تنمية الكتاب العربى» 
الهيعة المصرية العامة للکتاب ٠۹۸١‏ . 

٠‏ مكتبة المدرسة الابتدائية؛ ودورها فى تنمية مهارات 
وقدرات الأطفال القرائيةء الحاقة الدراسية الإقليمية ۲۱۹۸۰ 
مكتبات الأطفال› القاهرة مركز تدمية الكتاب العربىء الهيكة 
العامة لتلکتاب ۱۹۸٩‏ . 

٤١‏ حسين راضى عبد الرحمن: أثر الخلفية الاقتصادية - الاجتماعية› والثقافية 
للطفل فى استعداده القرائى فى سن ما قبل المدرسة»› رسالة 
لاستكمال معطلبات الماجستير» كلية التربية الجامعة الأر دنية - 
عمان ۱۹۸٩‏ . 

۲ - دحل الله محمد الدهمانى : مسشوى الجمل الشائعة فى كتاب القرأءة 
لتلاميذ الصف الأول المتوسط بالمملكة العربية 
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السعودية من حيث السهولة والصعوبة فى ضوء 
خحصائص المحملة العربية » رسالة مكملة لعطلبات 
الماجستير كلية التربية جامعة ام القری ۱۹۸۳ . 

۳ - روث بيرد : جان بياجيه وسيكولوجية غو الأطفال › ( ترجمة فيولا 
الببلاوى ) القاهرة › الإنجلو المصرية » ۱۹۷۲ . 

٤‏ - سلم الخميس »› ونم الدين مردان : موضوعات القراءة الى ييل طلبة 
امدارس الإعدادية فى مدينة بغداد إلى قراععها › 
مركز البحوث التربوية واللفسية - جامعة بغداد 
. 

٠٥‏ - مير عبد الوهاب أحمد : تطور منيج النصوص الأدبية فى المدرسة 
الابعدائية » منذد سنة م۹۲۳٩‏ › حتىی ۱۹۸۳ › 
رسالة ماجستير ( غير مدشورة ) كلية التربية » جامعة 
عین شعس ۱۹۸٩‏ . 

. ۱۹۷۷ » سيد النساج : القصة القصيرة › . القاهرة › دار المحارف‎ - ٤٦ 

۷ - شوق على هيكل : ترقيص الطفل بالغداء فى الشعر العرل » القاهرة » مجلة 
الفقافة » العدد الغالی عشر » سبتمبر ٠۹۷٤‏ . 

۸ - عبد التواب يوسف : اللإذاعة المسموعة والمرئية تحفز الطفل على القراءة › 
الحلقة الدراسية الإقليمية لعام ٠۹۸۰‏ عن مكتبات 
الأطفال » القاهرة » مركز التدمية الكتاب العرلى › 
الميعة المصرية العامة للکتاب ۱۹۸۱ . 

- . تطلعات مصرية نحو كتاب أفضل 
للطفل العرلى من خلال التعاون مع البونسكو 
واليونيسيف » الحلقة الدراسية الإقليمية لعام 
۴ » كتب الأطفال فى الدول العربية والنامية › 
القاهرة » م ركر تنمية الكتاب العربى » الميعة المصرية 
العامة للکتاب ۱۹۸٤‏ . ) 

٠‏ - عبد الرحمن حسن الإبراهم : الميول القرائية لدى طلاب الجامعة 
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وطالباها » » دراسات ف المناهج الدراسية » قطر › 
مرکز البحوث التربویة ۱۹۸۸ . 

١ه‏ - عبد العرير عبد المجيد : القصة فى التربية › القاهرة » دار المعارف › 
. 

۲ - عبد العلم محمد الشهاوى : دور القصة فى تحقيق أهداف تربية سن ما 
قبل المدرسة » رسالة ماجستير » غير منشورة » كلية 
التربية »> جامعة طنطا» 1۹۸۸ , ٠‏ 

٣ه‏ - عبد الفتاح القرشى : الميل للقراءة لدى طالبات المرحلة الموسطة 
بالكويت » دراسة لبعض العغيرات » كلية الآداب » 
جامعة الکویت ۱۹۸۰١‏ . 

٤ه‏ - عبد الوهاب هاشم : قياس مهارات الاستاع لدى تلاميذ الصفوف 
الفلائة الأحيرة من التعلم الأسامى » رسالة ماجسترر 
« غير منشورة » كلية التربية بسوهاج » جامعة 
اسیوط ۰›» ۱۹۸۰۵ . 

. ۱۹۸٩ » على الحديدى : فى أدب الأطفال » القاهرة » الإنجلو المصرية‎ - ٠٥ 

٥٦‏ - عواطف إبراھے محمد : أغافی أطفال دور الحضانئة › القاهرة > الإلجلو 
المصریة ۱۹۸٤‏ . 

> ۷ه - عمر علوان : تقوم الأناشيد والحفوظات فى الحلقة الأولى من التعلم 
الأساسى › رسالة ماجستير ( غير مدشورة ) جامعة 
القاهرة » معهد الدراسات والبحوث التربوية › 
۸ . 

٩۸‏ - غسان حالد بادى : تحديد عوامل السهولة والصعوبة فى المادة المقروءة 
لدى تلاميل المرحلة الابعدائية » رسالة دكتوراه ( غير 
مدشورة ) كلية التربية جامعة عین شمس ۱۹۸۲ . 

۹ - فواد البهى السيد : أسس وقواعد الكتابة السهلة الممععة › مجلة مجمع اللغة 
العربية » نوفمبر ۱۹۷۲ . 

٠‏ - فاطمة محمد المطاوعة : أثر ميج اللغة العربية في تدمية القراءة الحرة لدى 
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طلاب وطالبات المرحلة الفانوية بدولة قطر › رسالة 
ماجستير » كلية البنات »› جامعة عین ٹمس ۱۹۸٩١‏ . 

١‏ - كافية رمضان : تقويم قصص الأطفال فى الكويت » الكويت » مطبعة 
جامعة الکویت » ۱۹۷۹٩‏ . 

...< مضمون الكتب الصادرة للأطفال › 
الحلقة الدراسية الإقليمية ۱۹۸۳ » كب الأطفال فى 
الدول العربية والنامية › القاهرة > مركز تدمية الكتاب 
العرنى » الميغة المصرية العامة للکتاب » ۱۹۸4٤‏ . 

۳ - كافية رمضان وفيولا الببلارى : ثقافة الطفل » كلية التربية » جامعة 
الکویت ۱۹۸٤‏ . 

٤‏ - كافية رمضان وحسن شحاته : قواعد الإملاء ومشكلات الكتابة 
العربية » القاهرة » دار المعرفة ۱۹۸۲ . 

٥‏ - كاميليا عبد الفتاح : القراءة ضرورة سيكولوجية › الندوة الدولية لكتاب 
الطفل : الماضى والحاضر والمستقبل » القاهرة » اهيغة 
المصرية العامة للکتاب ۱۹۸٩‏ . 

- محمد الأشهب : اتجاه التلاميد نحو القراءة » وأثر كل من الجنس 
والمسعوى الغقاف والسن فى القراءة › مدينة الرباط 
۸ . 

۷ - محمد حامد الأفندى : موضوعات القراءة التى ييل إليها طلاب المرحلة 
الثانوية »> رسالة ماجستير ( غير منشورة ) كلية 
التربية جامعة عین شهس ۱۹۰١‏ . 

٨۸‏ - محمد شكرى الفيومى : لغضا العربية » القراءة > الحديث والاستاع 
للصف اخامس الابعدانق » دولة الإمارات العربية 
المححدة » وزارة التربیة والتعلم ۱۹۸٩‏ / ۱۹۹۰ . 

» محمد صالح جمال واخحرين : كيف نعلم أطفالنا » بيروت » دار الشعب‎ - ٩ 
. ) بدون تارج‎ 

١‏ - محمد صلاح الدين جاور : دراسة تجريبية لتحديد المهارات اللغوية فى 
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فروع اللغة العربية »> الكويت » دار القلم › 
4 . 

۱- محمد فرج عيد واخحرین : اللغة العربية للصف الامس من التعلم 
الأساسى » القاهرة » الجهاز الم ركرى للكتب ال جامعية 
والمدرسية والوسائل التعلیمیة » ۱۹۸۹ / ٠۱۹۹۰‏ . 

› محمد قدرى لطفى : الاتجاهات العامة للميول الأدبية عند المراهقين‎ - ٢۲ 
رسالة ماجستير ( غير منشورة ) كلية الأداب جامعة‎ 
. ٠١۹٤٥١ القاهرة‎ 

۳ - حمد محمود رضوان : استعمال اللغة العربية الفصيحة السهلة الناسبة 
مراحل نمو الأطفال فى كتبيم ومجلاتهم ومسرحهم 
وسائر وسائل تفقيفهم › حاقة العناية بالفقافة القومية 
للطفل العربى » بيروت » جامعة الدول العربية 
۷۰ . 

--٤‏ حمد مدير مرسى : القراءة مفهومها وبجحوثها واخعباراعا » دراسات فى 
المناهج الدراسية »> قطر » مركز البحوث التربوية › 
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٠‏ - حمود أحمد السيد : اللغة تدريسا واكتسابا » الرياض »› دار الفيصل 
الثقافیة » ۱۹۸۸ . 

۷٠‏ - حمود البسيونى : سيكولوجية رسوم الأطفال » القاهرة » دار المعارف 
4 . 


۷ - عحمود الشنیطی وآحرین : کتب الأطفال فی مصر ۱۹۲۸ - ۱۹۷۸ ۰ 
دراس اانتطللاغة 6 .القاغرة 6 منطمة البو يخي > 
۹ . 

۸ - محمود رشدی حاطر » والطاهر مکی » وحسن شحاته : تطویر مباهج , 
تعلم القراءة فى مراحل التعلم العام فى الوطن 
العرفى » تونئس » المنظمة العربية للتربية والثقافة 
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۹ - محمود كامل الناقة : القراءة الخارجية عند طلاب المرحلة الفانوية › رسالة 
ماجستير » كلية التربية جامعة عين ٹمس ٠١۹۷۱‏ . 

٠‏ - مصطفى رجب سالم : القراءة الحرة لمعلمى اللغة العربية فى المرحلة 
الغانوية موضوعاتبا » دوافعها . رسالة ماجستير › 
كلية التربية - جامعة عین شهس ۱۹۸۳ . 

۸۱ - مطاوع السباعى الصيفى : الميول القرائية لدى طلاب المرحلة 
اللإعدادية › رسالة ماجستير ( غير منشورة ) كلية 
التربية جامعة طنطا ۱۹۸۰١‏ . 

۲ - مكب التربية العرى لدول انليج : صيغة موحدة لوليقة أهداف المراحل 
والخطط الدراسية › التربية الإسلامية واللغة العربية 
بمراحل التعلم العام ف دول الخلیج العرى › 
الرياض » المركر العرهى للبحوث التربوية لدول الخليج 
4 . 

۴ - المهدى على البدرى : تقوم أدب الأطفال فى كتب القراءة والحفوظات 
فى الصفوف الرابع والخامس والسادس من التعلم 
الأسامى » رسالة ماجستير ( غير منشورة ) جامعة 
المنصورة » كلية التربية » ٠۹۸۰١‏ . 

› هادی نعمان افیتی : أدب الأطفال : فلسفته وفنونه ووسائطه‎ - ٤ 
. ۱۹۷۷ القاهرة » الميغة المصرية العامة للكتاب‎ 

٥‏ - هدی برادة والسید العزاوى : الأطفال يقرءون › القاهرة » الميعة المصرية 
العامة للکتاب ۱۹۷٤‏ . 

٦‏ - ناصر الحافی : الصطلح فى الأدب الغرى »› بيروث » مدشورات دار المكتبة 
العصرية » ۱۹٦۹۸‏ . 

۷ - نتيلة راشد : حقوق الطفل من خلال صحافة الكبار والأطفال › ندوة 
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نال جائزة الدولة التشجيعية فى العلوم الاجتماعية فرع التربيةء وهو دعوة لأولياء 
الأمور والمعلمين والمهتمين بتربية الطفل لتوفير حياة ثقافية أفضل للطفل العربي على 
أسس علمية نفسية تربوية سليمة.. 

إنه يتضمن مجموعة من الدراسات والبحوث الحديثة تناولت تنمية ثقافة الطفل › 
والميول القرائية ؛ والقيم التربوية فى قصص الأطفال وعلاقتها بسلوكهم › والقصص من 
وجهة نظر الأطغال وحكايات طفل القرية ومضامينها التربوية والبيئية› وشعر الأطفال 
بين الواقع والمأمول » وتنمية مهارات التذوق الأدبى › ومجلات الأطفالء ودلیل معاییر 
اختيار كتب الأطفال . 

والكتاب إضافة قيمة وجديدة فى مجال أدب الأطفال؛ اعتمد فى عرض أفكاره 
وقضاياه على نتائج البحوث العلمية الحديثة. فام بإعداده الدكتور حسن شحاته› وهو 
أستاذ جامعى؛ وأحد خبراء تربية الطفل› له من علمه وخبرته وتجاربه ما يسمح له 
بأن يقدم هذا الجهد العلمسى الثرى؛ ليأخذ مكانئته فى عالم الصفجة المطبوعة؛ ودنيا 
أدب الأطفال ؛ خدمة نقدمها للطفل العربى › أمل المستقبل . 

الناشر 
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